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RESUMO

CRUZANDO FRONTEIRAS CURRICULARES: A EDUCACAO FISICA SOB O
ENFOQUE CULTURAL NA OTICA DE DOCENTES DE ESCOLAS MUCIPAIS
DE SAO PAULO

Saulo Frangoso

O documento de “Orientagdes Curriculares e Proposite Expectativas de Aprendizagem
para o Ensino Fundamental — ciclo 1I” de Educaci&ag, elaborado em 2007 pela Secretaria
Municipal de Educacao de S&o Paulo, apresentaaadéreonhecimento dentro da concepcgao
cultural. A partir da analise deste documento, tiileamos que a concepc¢éao defendida pela
proposta curricular possui forte influéncia dos pamte6ricos do multiculturalismo critico e
dos Estudos Culturais. De cunho qualitativo, o eames trabalho procurou investigar, por
meio de entrevistas semi-estruturadas, as percem@deinco professores/as de Educacao
Fisica, acerca das dificuldades e possibilidadedesenvolvimento de aulas fundamentadas
na perspectiva cultural. Ao confrontar os dadosdobt nas entrevistas com a teorizagao
curricular multicultural, foi possivel compreendecurriculo como um campo de producao
cultural permeado de relagcbes de poder, onde mdianm escolar, os/as docentes travam uma
constante luta para romper fronteiras na viabifipagdo curriculo oficial; ja que
hegemonicamente, a educagdo formal ainda € imptagpear praticas homogeneizantes,
reprodutoras e monoculturais. As principais difiages apontadas pelos/as docentes
referem-se a resisténcia dos/as estudantes, des@astmprofessores/as e de profissionais que
ocupam cargos de gestdo quanto ao curriculo cullar&ducacédo Fisica. Essa resisténcia €
ocasionada por diferentes fatores, como por exengplauséncia de um projeto politico-
pedagogico voltado as questdes multiculturais,ldigade formacao deficitaria da SME/SP,
a representacao enviesada que os/as estudanteemposserca da area de conhecimento e a
estrutura rigida da instituicdo escolar. Essesrdat@roporcionam um isolamento dos/as
docentes, demarcando uma regido fronteirica quessia ser cruzada. Entretanto, nesse jogo
de forcas, a pesquisa identificou inUmeras potédaes pedagdgicas do curriculo cultural
da Educacao Fisica, que podem estimular produgdeeckntes e pesquisadores/as radicais,
envolvidos/as na batalha por uma educacdo maig, jdstnocratica e solidaria. Entre elas,
podemos destacar a valorizacdo dos/as alunos/aseligéio a Educacdo Fisica e sua
importancia no curriculo escolar, a legitimacdo dadtiplas identidades que colorem a
paisagem das salas de aula, a busca de aliangasapsias profissionais de outras areas, a
abertura de espacos para as familias e comunidadgeel, a desconstrucdo de relacoes
opressoras de qualquer natureza e a possibilidaslasdestudantes reconhecerem-se como
produtores de conhecimento.

Palavras-chave:Curriculo. Educacao Fisica. Perspectiva cultiailticulturalismo Critico.
Estudos Culturais.



ABSTRACT

CURRICULUM ACROSS FRONTIERS: PHYSICHAL EDUCATION IN THE
CULTURAL APPROUCH FROM THE VIEWPOINT OF THE PUBLIGCHOOL
TEACHERS IN SAO PAULO

Saulo Frangoso

The document “Orientacdes Curriculares e Proposiedexpectativas de Aprendizagem para
0 Ensino Fundamental — Ciclo II” (Curriculum Guieels and Proposition of Learning
Expectations for Elementary School) of Physical ¢adiwn, developed in 2007 by Secretaria
Municipal de Educacao de Séao Paulo (Municipal Sadeg of Education in the city of Sado
Paulo), presents this area of knowledge withindhléural concept. After the analysis of this
document, we found that the conception defendedhieycurriculum has been strongly
influenced by the theories of Critical Multicultlismn and Cultural Studies. Quality-natured,
this work aims at investigating, through semi-stuued interviews, the perception of five
Physical Education teachers of the difficulties @ogsibilities in the development of classes
based on the cultural perspective. By comparingdtita obtained in the interviews with the
multicultural curriculum theory, it was possible tmderstand the curriculum as a field of
cultural production permeated with power relations, which teachers face a constant
struggle, in school life, to break boundaries i@ Wability of the official curriculum, since the
formal education is hegemonic and still impregnabtgdthe homogenizing, repetitive and
monocultural practices. The main difficulties peitit out by the teachers refer to the
resistance from students, other teachers and mareagg@rofessionals concerning the cultural
curriculum in Physical Education. This resistargeaused due to different factors, such as:
the lack of a political pedagogical project aimeddnaulticultural issues, the politics of
deficient training held by the SME/SP (MunicipalcB#ariat of Education in the city of Sao
Paulo), the misrepresentation by the students coimgethe area of knowledge and the school
rigid structure. These factors make teachers isd)atelimiting a frontier region that needs to
be crossed. Nevertheless, in this interplay of deycthis research has identified several
pedagogical potentialities for the cultural curhiou in Physical Education, which can
stimulate the teachers and radical researchersfuptmns, involved in the battle for a more
equitable, democratic and caring education. Amdmgmt we can highlight the students’
enhancement towards Physical Education and its riigpoe in school curriculum, the
legitimacy of multiple identities which color thdassroom environment, the search for
alliances with professionals from other areas, agaces for the families and community in
general, the putting down of oppressive relatiopslof any kind, as well as the possibility for
the students to recognize themselves as produtkrowledge.

Keywords: Curriculum. Physical Education. Cultural Perspexti@ritical Multiculturalism.
Cultural Studies.
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1 INTRODUCAO

1.1UM OLHAR SOBRE A MINHA FORMAGCAO E ATUACAO DOCENTE

A opcéao pelo tema apresentado nesta pesquisa parpasessariamente pelo sonho
da mudanca curricular, através de uma educacdoacrue considere seriamente a vida
dos/as estudantes. Para situar os/as leitoresfaspaito de que lugar fala o autor dessa
pesquisa, apresentarei brevemente minha trajefinddissional antes de justificar sua
importancia para o contexto educacional.

Inicio entéo, pela escolha da carreira docentesaispamente pela area da Educacéo
Fisica. Desde j4, assumo que jamais tive convidgdoarreira profissional que gostaria de
seguir. Tornar-se professor, no meu caso, néo deido pelos sonhos de infancia. Diferente
dos/as colegas da escola, que faziam planos ffataro, nenhuma profissdo em especial me
seduzia. Minha experiéncia enquanto atleta delfdtsaseis aos dezessete anos de idade foi o
principal fator que impulsionou a decisédo pelo cuts Educacgéo Fisica. Os famosos testes de
vocacdo profissional ndo faziam nenhum sentido pama. Imaginava que apds concluir a
graduacdo em Educacao Fisica poderia me tornagamtod de futebol, um preparador fisico,
ou ainda quem sabe um professor de musculacgao.

Meu pai logo aprovou a ideia, ja que sempre acohgrande perto minha rotina de
atleta, participando efetivamente da formagéo éspodo filho. Entretanto, minha mée, em
um primeiro momento demonstrou-se contraria a eciBuas questdes a afligiam: os baixos
salarios da profissdo docente e a ma imagem dajargae ela tinha a representacéo de que
Educacao Fisica era um curso de “gente vagabunda”quas palavras), de pessoas que ndo
tinham maiores pretensdes na vida.

No mesmo ano em que ingressei na faculdade de Edtudaisica, consegui meu
primeiro emprego em um nucleo pedagodgico. Tratavdesuma casa que oferecia aulas de
“reforco” para alunos/as que ndo conseguiam botes ma escola. Atendia desde criancas de
sete anos que estavam passando pelo processoabetiakicdo, até jovens estudantes que
necessitavam de apoio para passarem nos examdbublaeets. Essa experiéncia foi
fundamental para que eu encontrasse no traballemtigaeninha vocacgéao profissional.

No segundo ano de faculdade j& realizava um estiggibducagéo Fisica no colégio
particular em gue havia estudado no Ensino Fund@medentificava uma enorme distancia
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entre o que eu aprendia nas disciplinas acadéneicasque efetivamente vivenciava no
decorrer do estagio. Disciplinas como “AnatomiaFjsiologia”, “Psicologia”, “Biologia”,
“Antropometria” e “Cinesiologia” em nada me ajudava&o contexto educacional em que
trabalhava. Também ndo entendia a finalidade dendefaculdade, quatro semestres de
disciplinas como “Natacdo”, “Basquetebol”, “Volelho “Handebol”, entre outras. A
organizacdo curricular do curso de Educacéo FiesEancomodava demais. No terceiro ano
da graduacéo, por exemplo, os homens deveriantipartidas aulas de “Futebol” enquanto
as mulheres cursariam a disciplina de “Danca”. biiitcordava com essa forma declarada de
sexismo.

Apés concluir a graduacédo, tornei-me professor dac&cdo Fisica na Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental no mesmo colégio dmalda realizado o estagio e passei a
lecionar em escolas publicas estaduais. Minha gargbedagdgica caracterizava-se pela
promocao de jogos e brincadeiras para os/as aasids/trés a dez anos de idade, enfatizando
o desenvolvimento motor das criancas e pelo endo® esportes tradicionais (futebol,
voleibol, basquetebol e handebol) para os/as asieslde onze anos em diante.

O publico de trés a dez anos era minha preferépela,carinho com que as criancas
me tratavam e principalmente pela alegria em quicjmvam das atividades. Sentia maior
dificuldade no trabalho com estudantes de treze anodiante. A pressao dos meninos pela
pratica exclusiva do futebol nas aulas e a resigté@las meninas em participar das vivéncias
corporais promovidas, provocava certa insatisfacéensacao de impoténcia.

Por meio de um concurso publico, em 2005 ingresse3ESI-SP (Servico Social da
Industria) para ministrar aulas de Educacéo Figca o Ensino Fundamental Il (5% a 82 série
na época). Concomitantemente, aos sabados fregaemtaurso de pos-graduadato sensu
em Educacdo Fisica Escolar. Na especializacdoeipasger contato com as questdes
pedagogicas que tanto me fizeram falta na graduagiotir de disciplinas que me ajudaram
a tomar consciéncia das teorias educacionais dpjazsa minha pratica docente.

Nesse mesmo periodo, o SESI-SP proporcionava ensorte formacdo de
professores/as, onde se discutiam os procediman&edoldgicos que sustentavam a
proposta curricular da rede de ensino. Esses ewsof#ziam com que eu voltasse para a
minha atuagao profissional, de forma a refletiticamente acerca do meu papel enquanto
educador e estimularam-me a arriscar outras egitnatdidaticas, superando o ensino técnico-
esportivo. Nessa etapa desenvolvi alguns trabalbosa danca, lutas e capoeira nas aulas,

encontrando para minha surpresa, grande aceitacgape dos /as estudantes.
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Essas experiéncias com outros temas da culturarab@mpliaram meu olhar sobre a
area de Educacdo Fisica, pois além de superareaguelino meramente técnico das
modalidades esportivas tradicionais, permitiram umm@or aproximag¢do com a cultura
presente no universo dos/as alunos/as. A0 mesmaotem que minha pratica passava por
um processo de transformacdo, notava durante osemoside intervalo na sala dos/as
professores/as e nas reuniées pedagdgicas, unstaakgplicito e generalizado.

A escola, para a maior parte dos/as docentes e isldmaionarios/as, nao era
vislumbrada como um espaco de alegria. Muitas Gassprovocavam um desconforto na
equipe escolar e eram verbalizadas em uma mistura @ impoténcia. “A escola de hoje nao
€ mais como era antigamente”. “Os jovens de hojequéerem saber de nada”. “A grande
culpa dessa situacao calamitosa é a familia, qaes@dpreocupa mais com a educacédo dos
filhos”. “A direcdo precisa ser mais enérgica nanbate a indisciplina”. “A culpa € do
governo que acabou com a repeténcia e implantpmwaacao automatica”.

Sentia-me muitas vezes, um estranho no meio dadueteardeio de queixas e
lamentacdes. Enquanto obtinha algum sucesso ras @ellEducacéo Fisica, experimentando
novas estratégias didaticas, a escola era “dendaiizzela maior parte dos funcionarios e
funcionéarias. Se eu elogiava a atuacdo de algustimante que em outras disciplinas era
tachado/a de indisciplinado/a, irresponsavel ouapaz, logo escutava dos/as demais
professores/as que na Educacado Fisica é maisi&tihbalhar, jA que a maioria das pessoas
gosta de brincar e praticar esportes. Esse tonrghe e de certo modo maldoso na fala
destes/as profissionais desprivilegiava minha amalpcente e marginalizava a funcdo da
Educacéo Fisica no contexto escolar.

Em 2007, ainda no SESI-SP, assumi o cargo de “staaRPedagdgico” onde minha
principal atribuicdo era desenvolver um trabalhdatenacdo continuada de professores/as.
Cerca de 250 docentes da Rede Escolar SESI-SPcerdamplados/as pelo projeto, onde eu
e mais uma profissional percorriamos o estado ddPaélo para cumprir a tarefa designada.
Grande parte do tempo era dedicada para o planejardesses encontros, demandando um
cuidadoso trabalho de pesquisa, incluindo a pp&géo em consultorias educacionais, cursos
e reunifes, onde tinhamos a oportunidade de cothparsaberes com os/as analistas
pedagogicos de outros componentes curricularesmAssndo, me aprofundava nas teorias
educacionais e estudava as diferentes abordagetegyqmecas da Educacdo Fisica. As
experiéncias advindas desses encontros de forntegfoofessores/as foram determinantes

para que eu me interessasse pelo campo de estlmesoscurriculo.
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E interessante destacar que minha formac&o patiéicdeu por meio de um conjunto
de experiéncias fora do &mbito académico. Quandiescknte, meu gosto pelack and roll
e pela musicaeggae influenciou profundamente meu modo de vida. Foimeio das bandas
psicodélicas deock da década de 1960 e da rebeldia de artistas camadHéndrix, Janis
Joplin e Jim Morrison, que conheci 0 movimento dat@cultura, que explodiu em varias
partes do mundo nesse mesmo periodo. Foram as tetnaufladas e irreverentes de Raul
Seixas que me apresentaram ao movimento de ressténditadura militar ocorrido no
Brasil. A partir da postura politica e revoluciaaado cantor Bob Marley, comecei a
compreender o rastafarismo e a luta pela libertdgdgovos africanos.

Ao mesmo tempo em que esses estilos musicais, rte foema moldavam minha
identidade, a leitura das obrdBedagogia do oprimido”de Paulo Freire éManifesto
comunista” de Marx e Engels fomentou minha ira contra asstigas provocadas pelo
sistema capitalista. Do mesmo modo, a bravura de@levara me mostrou que a mudanca
nao se da apenas no plano do sonho, da utopiabéldi@ enquanto denuncia precisa se
alongar até uma posicdo mais radical e critica,ewlucionaria, fundamentalmente
anunciadora (FREIRE, 2002, p. 88).

Essa minha formacdo politica, de viés progressigi@, acontece a partir de um
conjunto de fatores alheios ao contexto académapaatir de experiéncias da vida cotidiana,
ratifica a necessidade apontada por Giroux e McL&€09), de se repensar 0s cursos de
magistério, de forma que o curriculo das univededapasse a ser concebido como uma
forma de politica cultural, que incluam questdes addem social, cultural, politica e
econdmica, criando condi¢Bes para a formacao dieattiais que trabalhem em beneficio de
uma visdo emancipatoria. Segundo os autores, sarelq um/a professor/a decide engajar-se
em formas de politica radical, isso invariavelmes¢eda anos depois de ter deixado o
estabelecimento responsavel por sua formacao Q. 13

Resgatar essa trajetoria de vida é importante,tpdas essas experiéncias, de alguma
maneira influenciaram na escolha pelo tema que tesisalho se propfe a investigar. Esse
conjunto de experiéncias, envolvendo uma formagémémica deficitaria, uma atuacao
docente em diferentes niveis e com variados pihlicotrabalho com a formacdo de
professores/as no SESI-SP e os aspectos da vidkaocat que construiram meu ideal de
esquerda, ndo podem ser desprezados para o entaholida opcao pelo tema desta pesquisa

e pela concepcéo de curriculo defendida ao longoetama.
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1.2 AS ORIGENS DESSE ESTUDO E A SUA RELEVANCIA

Os discursos académicos e as propostas curriculaeesnfatizam a necessidade dos
professores e professoras de Educacdo Fisica ewotama postura politico-pedagogica
comprometida com a formacéo de cidadaos critiGg@omos, neste inicio de século XXI,
marcado pelas incertezas e contradicbes de umadsol@ multicultural, me motivaram a
pesquisar os desafios enfrentados pelos/as docguee®stdo na luta por uma Educagéo
Fisica mais democratica, engajada em incorporaabsres e experiéncias dos/as estudantes,
reconhecendo-as como dignas de serem estudadas denpercurso curricular da area de
conhecimento.

Concordo com Neira e Nunes (2006), quando afirmam @& diferentes propostas
curriculares que compdem a trajetéria historicaEdacacao Fisica, sequer mencionam o
estudo das tematicas advindas das manifestacoperaisr dos grupos desfavorecidos. O
absoluto predominio de produtos culturais euro-am@eos (voleibol, handebol, futebol e
basquete) e o aparente desinteresse dos/as estugas aulas do componente curricular
demandam a necessidade do curriculo abrir espagos que as vozes dos grupos
desfavorecidos economicamente sejam valorizaddsrae a legitimar as praticas culturais
que fazem parte do seu cotidiano.

Em um momento onde grande parte das propostaswudargs de Educacao Fisica sao
organizadas em torno das manifestacdes da cultrporal, me interessei pelas analises
produzidas pelo campo dos Estudos Culturais e peldticulturalismo critico, e na
possibilidade desses estudos ajudarem a consmmar pedagogia radical que questione o
dominio dos produtos culturais dominantes nas aldasomponente curricular. Percebo em
algumas propostas e publicacdes cientificas da, &edo esforco em incluir outras
manifestacbes da cultura corporal no curriculo @irpda politica da diversidade. Porém,
conforme salienta McLaren (2000a), somente essacppacao ndo basta. O autor defende

uma pedagogia critica que tem como um dos seuswalgjenais fundamentais

[...] uma compreenséo de como as experiénciasls@rite construidas e,

muitas vezes, contraditérias, bem como as neceesddos/as estudantes,
podem ser problematicas a ponto de fornecer agzaaeexplorar a interface

entre suas proprias vidas e os limites e possioiéd dentro da ordem social
mais ampla. (p. 42).
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O descontentamento que ronda os discursos de solégaprofissdo docente,
sinalizando para um tragico e irreversivel desfedao instituicdo escolar, em vez de
enfraquecer a batalha, acende ainda mais meu desejencontrar possiveis alternativas
capazes de romper fronteiras e estabelecer novadigamas nesse contexto de sociedade,
onde as transformacdes aceleradas marcam um penaigoa instabilidade e as incertezas
caracterizam essa nova paisagem.

As escolas publicas, que nesse inicio de século &l invadidas por grupos
heterogéneos em relacédo a classe, sexualidada, etni, onde convivem no mesmo espaco,
alunos e alunas que dormem na rua, criangcas quena@onas mais variadas e avancadas
tecnologias, que tém familias de composicbes ntddtipinseridas muitas vezes em um
ambiente diario de violéncia e drogas, precisarentggnente repensar sua forma de conceber
a educacao, sob o sério risco de perderem o jogo.

No cerne do debate contemporaneo acerca das guegiéeenvolvem o curriculo,
diversos/as pesquisadores/as na area estdo ergjag@@m compreender as caracteristicas
dessa sociedade multicultural, multifacetada, en@smo tempo desenvolver estudos que
apontam para algumas saidas nesse cenario ca@motre as diferentes respostas
apresentadas para as questdes da diversidade atulas produgbes advindas do
multiculturalismo critico e dos Estudos Cultura#o sas que mais se aproximam do meu
posicionamento politico e visdo de mundo. As prddacadvindas das teorizacdes desses
campos contribuiram para que Neira e Nunes (20089& 2009b) e Neira (2007, 2008)
elaborassem uma proposta para a area de Educag@odeib o enfoque cultural.

Convidados para participar do processo de constrdgé orientacdes curriculares da
Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Paulo (SKEEsses autores, influenciados pelos
Estudos Culturais e pelo multiculturalismo critietaboraram a proposta de Educacao Fisica
na concepcao cultural. A escolha pela Rede Muridi@ansino de Sdo Paulo como lécus da
presente pesquisa se da nesse contexto, poistanredi que essa proposta curricular de
Educacdo Fisica configura-se na possibilidade w@d/as professores/as intelectuais
transformadores/as (GIROUX, 1992) desenvolverenpsatéca comprometida com a luta por
um mundo mais justo e solidario.

Alves-Mazzotti (2004, p. 159) sinaliza que a sigidificia de um estudo pode ser
demonstrada indicando sua contribuicdo para a rwmé@st do conhecimento e sua utilidade
para a pratica profissional e para a formulacagaléicas. Consideramos que a presente

pesquisa se justifica na esfera desses trés daninio
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De acordo com Moreira (2000), dominantemente t&uwo estudadas as reformulacoes
curriculares oficiais que se realizam segundo eadtieoliberal. Para o autor, as propostas
curriculares que procuram caminhar em direcdo &oatao discurso hegemonico ainda tém
sido pouco focalizadas no Brasil. Num tempo em apesce vertiginosamente o debate em
torno das respostas educativas frente a diversidalfieral, torna-se necessario investigar
propostas curriculares e praticas docentes compigasecom esse proposito.

Na nossa visdo, a proposta curricular de EducagsioaFelaborada pela SME/SP
apresenta uma concepcao inovadora para area decomento, diferenciando-se de outras
reformulagcdes curriculares governamentais constsuidté o presente momento. Por
acreditarmos que essa proposta constitui-se emalteraativa a visdo conservadora da area
de conhecimento, consideramos que investiga-la pooldribuir para o avanco do
conhecimento do curriculo, a partir de novas agsiésperspectivas.

Convictos de que o ideal democratico de ensino dapeegnar as escolas publicas,
Apple e Beane (2001) descrevem no liVEscolas Democraticas’ préticas criativas e bem-
sucedidas em quatro escolas norte-americanas.t@esudefendem a criacdo de espacos em
que se contem as experiéncias de praticas inovadxitosas, de forma a contribuir para
combater o desespero que muitos/as educadorestamsso se defrontar com as dificuldades
cotidianas de fazer bem o seu trabalho nesses sempertos (p. 156, 157). Consideramos
gue nossa pesquisa pode de alguma maneira, ofecareinhos para que outros/as
professores/as se interessem pela teorizac&doacyitie se posiciona abertamente a favor da
luta por um mundo melhor, ao invés de proclamar mogéo positivista de neutralidade
(GIROUX, 1983). Além disso, este estudo pode s@ontante para que os/as professores/as
entrevistados/as, ao se depararem com a teoriztidolada em torno de seus discursos,
possam rever suas praticas pedagogicas e organuvas estratégias de resisténcia frente a
cultura escolar dominante.

Por ultimo, enfatizamos que qualquer processo deergacdo curricular, como este
gue ocorre na Secretaria Municipal de S&o Pauless#a de pesquisas desta natureza, que
possam apresentar dados que subsidie a avaliacdoolda educacional adotada, a
formulacdo de novas politicas educacionais, a noy@&hl de novas estratégias de formacao
profissional e o investimento em recursos materiais

No livro “Pedagogia do Oprimido; em suas primeiras palavras, Freire (2005)
explicita que seu trabalho poderia ndo agradadastas os/as leitores/as. Segundo o autor,
isso poderia acontecer pelo fato de uns considerap@ posicao idealista demais e outros por

ndo quererem ou ndo poderem aceitar as criticasdenancia que ele faz da situacdo
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opressora. Deixo claro, portanto, que esse tral@alticecionado para educadores/as radicais,

inconformados/as com as injusticas produzidas posigtema econdmico cruel e impiedoso.

1.30BJETIVOS E PROBLEMA DA PESQUISA

No ano de 2007, a SME/SP apresentou o documenterit@cdes Curriculares e
Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem parasin& Fundamental”’, como parte do
Programa de Orientacdo Curricular do Ensino Fundgahecom o propésito de orientar a
organizacao e o desenvolvimento curricular daslasca rede municipal.

O Secretario Municipal de Educacdo desse periodexaAdre Alves Schneider,

menciona:

O programa tem como objetivos principais contribpdra a reflexdo e
discusséo sobre o0 que os estudantes precisam apregidtivamente a cada
uma das areas de conhecimento, e subsidiar aaggmia o0 processo de
selecdo e organizacdo de conteldos ao longo dmoerishdamental.
(SME/DOT, 2007).

Este documento foi organizado por especialistadifdeentes areas de conhecimento e
coordenado pela Diretoria de Orientagcdo Técnica TIDGD documento relacionado a
Educacado Fisica teve Marcos G. Neira e Mario LNEnes como seus elaboradores. A
escolha desses profissionais possibilitou a prazldeggum material que concebe a Educacéo
Fisica sob uma perspectiva cultural. O texto aptasgrande influéncia dos campos tedéricos
dos Estudos Culturais e do multiculturalismo ooitic

O curriculo de Educacéao Fisica sob o enfoque allfuwetende criar espacos para que
0s grupos subordinados conhecam a histéria depeasiio e potencializar a voz das culturas
gue historicamente foram silenciadas, a partirdi@tgias que combatam os preconceitos de
todas as ordens. Desta forma, as aulas do comgongmicular nessa perspectiva necessitam
contemplar as aprendizagens necessarias para aemrs@o histérico-politico-social sobre
toda a producdo em torno das manifestacdes daauabuporal. Essa perspectiva cultural da
Educacao Fisica é explicitada no documento quetarge proposta curricular:

Numa visdo de educacdo que compreende a escola @spaco
determinado socialmente para a producdo, recoastieigmpliacdo cultural,
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cabera a Educacdo Fisica escolar proporcionar laossados diferentes
anos do ensino fundamental experiéncias pedagdgieasiabilizem tanto a
préatica das manifestacfes corporais presentesinersm cultural préximo e
afastado dos alunos, quanto a reflexdo criticacaaais diversas formas de
representacdo cultural veiculadas pelas brincajeitatas, esportes,
ginasticas e dancas e oferecer a cada aluno, tupjatade de posicionar-se
enquanto produtor de cultura corporal. (SME/DOTQZ2@. 36).

Entendendo que o documento de “OrientagcOes Cuariesll e Proposicoes de
Expectativas de Aprendizagem” para o Ensino Fund&ahe- ciclo Il de Educacéo Fisica
produzido pela SME/SP no ano de 2007, apresentacon@pc¢ado nova de curriculo para a
area, surge o0 seguinte questionamer@oiais as fronteiras a serem cruzadas e as
potencialidades pedagdgicas do curriculo de Educag&isica sob o enfoque cultural nas
escolas municipais de S&do Paulo, sob a Otica dosfa®fessores/as que trabalham
pautados/as nesse referencial tedrico?

Diante desse problema, o objetivo do presente estudvestigar as percepcdes dos
professores e professoras de Educacdo Fisica da Mewicipal de Sdo Paulo, acerca das
dificuldades e possibilidades no desenvolvimentoadls fundamentadas na perspectiva

multicultural critica e nas analises produzida® paimpo tedrico dos Estudos Culturais.
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2 METODOLOGIA ADOTADA

Para atender o nosso objetivo de pesquisa, utitigaaninvestigacdo qualitativa, onde
0s seguintes procedimentos metodoldgicos foramaddet pesquisa bibliografica, analise de
documentos (das “Orienta¢des Curriculares” progoptla SME/SP) e trabalho de campo
com entrevistas semi-estruturadas com os elab@sdta proposta curricular e com os/as
professores/as de Educacao Fisica da Rede Munigadio Paulo.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de kjgeuma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma ief@eddéncia entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel erdrenundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo sezedum rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativayjeito observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpostafendmenos,
atribuindo-lhes um significado. (CHIZZOTTI, 2003,%9).

A opcao pela investigagado qualitativa nos pernstateelecer uma compreensao mais
esclarecedora da tematica abordada, no sentidesleldr as fronteiras que precisam ser
atravessadas e as potencialidades pedagogicasuldasde Educacdo Fisica pautadas na
perspectiva cultural nas escolas municipais de Fsido. As caracteristicas indicadas por
Bogdan e Biklen (1994) para a pesquisa qualita@rairam de base para este estudo:

a. A pesquisa qualitativa tem como fonte direta dododao ambiente natural e o
pesquisador como instrumento-chave.

b. Os dados coletados s&o, na sua maioria, descritivos

c. Os pesquisadores gualitativos preocupam-se muito@c@rocesso e Nao apenas com
os resultados e o produto.

d. Os pesquisadores qualitativos tendem a analisgadss de forma indutiva.

e. O significado que as pessoas dao as coisas ewddsué uma questdo fundamental na
abordagem qualitativa.

Para fundamentar teoricamente a andlise e intagéet do problema que nos
propomos a investigar, realizamos uma pesquisagifica dos trabalhos que se referem ao

campo curricular, com foco nas producdes advindasmdlticulturalismo critico e dos



21

Estudos Culturais. Essas leituras nos possibititarana maior compreenséo da tematica a ser
estudada, servindo de alicerce para a formulacioska teorizagéo.

Se 0 objetivo deste trabalho € investigar as pefapdos/as docentes acerca das
dificuldades e possibilidades no desenvolvimentoadlas fundamentadas na perspectiva
multicultural critica e nas andlises produzidasg&studos Culturais, optamos por realizar a
andlise da proposta curricular da SME/SP paraadededucacédo Fisica, com o propdsito de
identificar a concepcdo defendida pela Rede Muaicige Sdo Paulo e sua possivel
articulacdo com os campos teoricos que sustentasarpesquisa.

Segundo Ludke e André (1986), a analise de docusgmde se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitatbraie podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declara¢cdes do pesquidadopode ser usada, tanto como uma
técnica exploratéria (indicando aspectos a seramlifmdos por outras técnicas), como para
“checagem” ou complementacdo dos dados obtidosmgio de outras técnicas (ALVES-
MAZZOTTI, 2004, p. 169).

Dessa maneira, analisamos o documento de “Oriezgagarriculares e Proposicao de
Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamnenciclo 1I” para a area de
Educacédo Fisica da SME/SP, para subsidiar as gsegtdpostas nas entrevistas com os/as
professores/as e consequentemente auxiliar ngletacdo dos dados levantados. A andlise
de documentos nessa pesquisa exerce, portantduang@o complementar ao nosso objeto de
estudo, ja que nosso foco esta direcionado paws gebfessores/as de Educacao Fisica
investigados/as por meio das entrevistas.

Primeiramente, optamos em realizar uma entrewvisti@idual com cada elaborador do
documento de “Orientagdes Curriculares e Proposiedéxpectativas de Aprendizagem para
o Ensino Fundamental — ciclo II” para a area decdéo Fisica da SME/SP. Essa estratégia
foi adotada com o intuito de conhecermos melhasrdexto em que a proposta curricular foi
construida e como esses dois profissionais enxemgonocesso de implementagdo nas
escolas. Além disso, tinhamos o interesse de qumssvel, os elaboradores indicassem
aqueles/as docentes que segundo eles, adotam ufoa ealgicativa ancorados/as nos
pressupostos da teorizacdo multicultural criticea® analises oriundas do campo dos Estudos
Culturais.

Para Laville e Dionne (1999) a técnica da entrawi$trece maior amplitude do que o
questionario, quanto a sua organiza¢cao. Para oseayessa técnica permite ao entrevistador
explicitar algumas questdbes no curso da entrevestaeformula-las para atender as

necessidades do entrevistado. Para atingir asdianis desse estudo, optamos em realizar
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entrevistas semi-estruturadas. Privilegiamos e&ssada, por acreditar como Trivifios (1995),
que ela valoriza a presenca do/a investigadorfereae todas as possibilidades para que o/a
entrevistado/a alcance a liberdade e a espontaleeidacessarias, enriquecendo nossa
investigacao.

Quivy e Van Campenhoudt (1998, p. 192) destacam u@&sa técnica, o/a
investigador/a disp6e de uma série de perguntas-gelativamente abertas, a propésito das
quais € imperativo receber uma informacao da mme entrevistado/a. Durante a entrevista,
o/a entrevistador/a ndo coloca necessariamente taslgperguntas pela ordem em que as
anotou e sob a formulacdo prevista. Na entrevistai-sstruturada, o/a entrevistador/a
estimula o/a entrevistado/a o quanto possivel paeaeste/a possa falar abertamente, com as
palavras que desejar e pela ordem que lhe cotvieapel do/a entrevistador/a reencaminhar
a entrevista para os objetivos cada vez que ofawstado/a deles se afastar. Caso seja
necessario, o/a investigador/a pode acrescentarasouperguntas de esclarecimento
(LAVILLE; DIONNE, 1999).

Nas entrevistas realizadas individualmente com ceddborador do documento de
Orientacdes Curriculares de Educacdo Fisica da SRIEExplicitamos previamente o0s
objetivos da pesquisa e solicitamos a autorizagéa gue a entrevista pudesse ser gravada; o
que nos foi atendido prontamente. Trivifios (19@8pmenda a gravacao da entrevista, pois
ela permite contar com todo o material fornecido/aenformante.

As seguintes perguntas-guia nortearam o cursotdevesia:

a. Como se deu o processo de elaboracao das oriestagieulares?

b. Houve apoio / respaldo da SME/SP para a elaboi@gsiorientacdes curriculares?

c. Houve resisténcia da SME/SP para a elaboracdo mastagdes curriculares? De
quem?

d. Qual foi a reacdo dos/as professores/as de Eduédsi@a a elaboracdo da proposta
da SME/SP?

e. De que forma ocorreu a implementacdo das oriendacbeiculares nas escolas da
Rede Municipal de Sado Paulo?

f. Existe um projeto de formag&o continuada dos/asegsores/as organizado pela
SME/SP para a discusséo e aplicagao da proposta?

g. Houve avancos no cotidiano das aulas de EducagicaF partir das orientacdes

curriculares elaboradas pela SME/SP?
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h. Quais os limites e dificuldades do curriculo muilticral critico da Educacao Fisica

nas escolas municipais de Sao Paulo?

Com foco no objetivo de nosso trabalho, precisasaemzontrar os/as professores/as
que pudessem fazer parte da investigacdo. A esdohaujeitos pesquisados nao se deu de
forma aleatéria. Era preciso identificar quais erasses/as docentes, que a partir das
entrevistas, nos ofereceriam os dados e informagédmentes ao nosso objeto de estudo.
Como ter conhecimento de que as aulas de Educasig&a,Hecionadas por esses/as docentes,
pautavam-se no enfoque cultural? Qual caminho percpara encontrar esses profissionais?
Uma estratégia deveria ser articulada a fim de mgar o risco de entrevistarmos
professores/as que se afastavam do objetivo daigasq

Solicitamos a um dos elaboradores, dicas ou swuEgesté professores e professoras
gue pudessem fazer parte da nossa pesquisa. Raraotgrupo de docentes a ser investigado

precisaria se encaixar nos seguintes criterios:

a. Pertencer a rede municipal de ensino de S&o Pauwdtua como professor ou
professora de Educacao Fisica;

b. Desenvolver a pratica pedagdgica de acordo comriastacdes curriculares da
SME/SP;

c. Fundamentar a pratica pedagodgica no multiculturaliscritico e nas analises

produzidas pelo campo dos Estudos Culturais.

Recebemos entdo, o convite para participar do éini8ario de Metodologia do
Ensino de Educacéo Fisica, organizado pelo Grugeedquisas em Educacédo Fisica Escolar
da FEUSP (Faculdade de Educacao da UniversidaB8&a®aulo). Neste grupo de pesquisas,
formado em 2004, participam professores e profassgue se relinem quinzenalmente, para
debater o ensino da Educacao Fisica, propor enbamentos acerca da préatica pedagogica e
interpretar seus resultados a luz da teorizac&aular e dos Estudos Culturais, colaborando
assim com a producao cientifica da area. Com basérabalhos desenvolvidos pelo Grupo
de Pesquisas, em 2009, foi publicado o lifPoaticando Estudos Culturais na Educacgao
Fisica” que apresenta diversos relatos de experiéncidsadates sob a perspectiva cultural.

Durante o Il Seminario de Metodologia do EnsinoEtkicacao Fisica, ocorrido na
Universidade de S&o Paulo, obtivemos contato cogunal professores e professoras

participantes do Grupo de Pesquisas da FEUSP /&stliscentes sao autores/as de relatos de
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experiéncia que compdem o livi@raticando Estudos Culturais na Educacdo Fisica”
atuam como professores/as do componente currinald&ede Municipal de Ensino de Sé&o
Paulo. Formava-se assim, nosso locus de pesquiggapo de professores e professoras que
adotavam o0s conceitos tedricos do multiculturalisritico e as contribuicdes dos Estudos
Culturais como horizonte para desenvolverem suicprpedagogica nas escolas municipais
de S&o Paulo.

Para ouvir as representacdes, as experiéncias/fiasldades e as perspectivas
apontadas pelos/as educadores/as, organizamosniredsta semi-estruturada com cada um
deles. Para Trivifios (1995) as perguntas fundanseqgize constituem a entrevista semi-
estruturada ndo nascearpriori. Elas séo resultados ndo s6 da teoria que alingeatdo do
investigador, mas também de toda a informacéo lgueeolheu sobre o fenbmeno social que
interessa (p. 146). Assim, as questbes basicasogias aos/as professores/as foram
organizadas levando em conta nosso referencialictedutilizado na pesquisa
(multiculturalismo critico e Estudos Culturais) edocumento de OrientagBes Curriculares
investigado.

Nas sessbes com os/as professores/as, as sequiestdes foram formuladas:

a. Vocé considera a escola xxx uma escola multicduPar qué?

b. Vocé faz parte do Grupo Referéncia? Como funciotmalialho desse grupo?

c. Qual sua opinido sobre as orientacdes curriculemegecidas pela SME/SP? Vocé
trabalha dentro dessa proposta curricular?

d. Esse documento ajudou ou dificultou sua atuacéerde@ Em que sentido?

e. Quais as principais dificuldades sentidas no catioidas aulas de Educacéo Fisica,
organizadas sob a perspectiva cultural?

f. Na sua otica de professor, como 0s estudantesmeagssa proposta?

g. Como a comunidade escolar (direcdo, coordenacamgidres) enxerga as aulas de
Educacao Fisica na perspectiva cultural? Existenalkipo de resisténcia?

h. Em que medida, vocé considera que o curriculo de&gdio Fisica sob a perspectiva
cultural, provoca alguma modificacdo na posturaesbdgdantes?

i. Um dos esfor¢cos da pratica pedagogica da Educadsémm Sob o enfoque cultural é
que contribua para a transformagé&o social por eheifmrmacdo dos educandos para a
participacdo ativa na vida publica. Vocé poderiatag alguma préatica que tenha

alcancado ou se aproximado desse proposito?
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O procedimento adotado para tratamento e inteq#etdas informacdes obtidas tanto
na andalise do documento de “Orientacdes Curricsilata SME/SP, quanto nas entrevistas
com os elaboradores e professores/as levou emdeoagéio o posicionamento de André
(1983). Para a autora, o problema mais sério nodesadados qualitativos parece ser a
escassez de métodos apropriados de andlise, fazend@ue o/a pesquisador/a ndo sinta
confianca de que suas intepretacdes e afirmacoedestato uma representacdo aproximada
da realidade e ndo mero fruto de suas pré-concepcoe

Nesse artigo, Marli André questiona até o uso ddisnde conteudo como método
para andlise de dados qualitativos. Segundo a aautty fendbmenos apresentam uma
multiplicidade de perspectivas que interagem uno tmmmplexo, sendo necessario considerar
essas multiplas dimensfes e sua interacdo panadenteais completamente os fendbmenos.
Ao propor o estudo do fenbmeno através da decogfmsm partes — as categorias —
sugerindo que se force o enquadramento de todéoanigdo nestas partes, a analise de
conteutdo corre o risco de demonstrar uma visadddaida realidade.

Para Alves (1991), pesquisas qualitativas geramenorme volume de dados que
precisam ser organizados e compreendidos. Issszs®rivés de um processo continuado em
que se procura identificar dimensodes, categorgsléncias, padroes, relacdes, desvendando-
Ihes o significado. Segundo a autora, este é ummepso complexo, ndo-linear, que implica
um trabalho de reducdo, organizacdo e interpretalg® dados que vai desde a fase
exploratdria até a analise final.

Em lugar de um sistema pré-especificado de caggjoAndré (1983) sugere que
topicos e temas sejam gerados a partir do examelatiss e de sua contextualizagdo no
estudo. Esses tbpicos e temas precisam ser fregquente revistos, questionados,
reformulados na medida em que a analise se desenv@t multiplos significados que se
manifestaram na analise de documentos, nas ené®\@dsconversas com os elaboradores da
proposta curricular e nas entrevistas com os/afegsores/as realizadas no decorrer do
processo, serviram para que adotdssemos o se@sipiema para o tratamento dos dados
obtidos:

a. Na analise do documento de “OrientagBes Curricsilar®roposicdo de Expectativas
de Aprendizagem para o Ensino Fundamental — cltlpdra a area de Educacédo
Fisica da SME/SP, levamos em consideracdo aspagtogados pelos elaboradores
da proposta nas entrevistas, principalmente engaela trajetoria de construcdo do

documento e estrutura do mesmo;
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. Uma sintese foi elaborada, onde trechos do docunfdatconcepcéo defendida, dos
objetivos propostos, das expectativas de aprenslizaglas orientagbes didaticas)
foram confrontados com a literatura relacionada a@snpos teoricos do
multiculturalismo critico e dos Estudos Culturais;

. As questbes levantadas nas entrevistas com oga&tiioes e com os/as professores/as
foram organizadas somente apos a aproximacdo cdotwumento de “Orientacdes
Curriculares”. Para a obtencdo dos dados, marcammas entrevista individual com
cada um dos sujeitos investigados. Previamentdjcgamos a cada um deles os
objetivos da investigacdo, comprometendo-nos auder devolutiva apds o término
da pesquisa;

. Com o auxilio de um computador, transcrevemos tadantrevistas gravadas, cientes
de que o processo de transcricdo € também um mordergnalise, quando realizado
pelo préprio pesquisador (SZYMANSKI et al.,, 2004, f1). Esse processo nos
permitiu reviver a cena da entrevista e refletlsrecalguns aspectos apontados pelos
sujeitos pesquisados;

. As entrevistas com os elaboradores da propostagdaleév especificidade do nosso
problema de investigagdo, exerceram funcdo secanumpesquisa. Essas entrevistas
ajudaram a compreender o contexto de producdo ajgosta curricular e a politica
educacional da SME/SP;

Inicialmente procuramos fazer a leitura compreensgle todas as transcricbes das
entrevistas com os/as professores/as, de formatxa@GOMES, 2008). Com foco
no nosso problema de pesquisa, definimos duas araeg preliminares de
codificacdo: fronteiras (dificuldades encontradaas nfalas dos sujeitos) e
potencialidades pedagogicas (pontos positivos dramos nas falas dos/as
professores/as);

. Realizamos a segunda leitura das transcricoebumttio abreviaturas (nimeros) das
categorias de codificacdo as unidades de dadosndaise por unidades de dados,
frases, paragrafos ou trechos das transcricoes (BOIGBIKLEN, 1994);

. Organizamos dois arquivos: um contendo as trari@sigas entrevistas referentes a
categoria “fronteiras” e o outro referente a catiegtpotencialidades pedagdgicas”;

A partir da leitura dos dois arquivos, a abordagles dados qualitativos foi orientada
por questdes do tipo: “O que isso tudo quer digardis suas mensagens?” (ANDRE,
1983). A partir dessa analise, novos temas emaengdantro de cada categoria de

codificagdo. O tema, segundo Bardin (1977, p. 16%),unidade de significacdo que



27

se liberta naturalmente de um texto analisado skgaritérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura;

j. No arquivo relacionado as “fronteiras”, organizamusssa analise a partir dos
seguintes temas: aceitacdo dos/as estudantesificd&@io do/a professor/a com a
proposta; resisténcia de outros/as profissionaisérecia de um projeto multicultural
coletivo; estrutura escolar; politica educacioralSME/SP; politica de formagéo da
SME/SP;

k. No arquivo relacionado as “potencialidades pedag&dj nossa analise partiu dos
seguintes temas: valorizacdo do componente cuaricpstura dos/as estudantes;
estratégias de resisténcia; articulacdo com prafes&s colaboradores/as; relacédo

com as familias/comunidade; combate as relacoessmas.

Para a interpretacdo dos dados, organizamos d¢®$&@as entrevistas nas categorias
estabelecidas priori (“fronteiras” e “potencialidades pedagdgicas”).cenfrontamos o0s
temas acima relacionados com as producfes advitedpssquisadores da area de curriculo
(que se ancoram nas teorias criticas e/ou posasjte de autores/as que discutem o campo
tedrico do multiculturalismo critico e dos Estudoglturais. Em alguns momentos, trechos
das entrevistas com o0s elaboradores da proposticutar e fragmentos do proprio
documento de “Orientagdes Curriculares” foram zddios para auxiliar na nossa
interpretacdo. Elaboramos entdo, uma sintese iatatjya através de uma redacdo que
pudesse dialogar temas com objetivos, questbesssypostos da pesquisa (GOMES, 2008,
p. 93).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1MULTICULTURALISMO E EDUCACAO FisicA

Buscando uma aproximagcdo com o0 objetivo dessa [@asq@apresentaremos
inicialmente uma discussédo em torno do multiculismeo e as diferentes perspectivas em que
ele aparece no ambito educacional. Em seguida,rpietaremos a luz da teorizagédo
curricular, de que forma as diferentes propostascalares da Educacao Fisica lidam com as
questdes multiculturais. Essa organizacao preteiatksm de discernir as diferentes posicoes
acerca do multiculturalismo - apontar e justifiGaropcdo deste autor por um curriculo
multicultural critico da Educacao Fisica, que vialma diferenca e defende acima de tudo, a
necessidade de se incorporar praticas pedagégogzxemetidas com a luta contra qualquer
forma de discriminacado, desafiando o modelo sool@&wnico vigente pautado na logica do
individualismo e do sofrimento do Outro.

Nos ultimos anos, o multiculturalismo vem adquidndada vez mais espaco nos
debates educacionais, no ambito nacional e intemm@lc Na América Latina e,
particularmente, no Brasil, a questdo multicultuapiresenta uma configuracdo propria
(CANDAU, 2002). A historia do continente america®o marcada tragicamente pelas
conquistas européias, onde grupos indigenas eda$fwendentes foram explorados e
massacrados impiedosamente. Grande parte das @eragfe sucederam 0S grupos
sobreviventes desse genocidio, ocupa hoje uma omogie desvantagem econdmica na
sociedade, tendo que lutar constantemente petaai@io de suas identidades.

S&0 nos movimentos e lutas dos grupos sociaisirdisados e excluidos de uma
cidadania plena, que nasce o multiculturalismoaRaandau, sua penetragdo no ambito
académico se deu somente em um segundo momente. Bedo, a insercdo do debate em
torno das questdes multiculturais no interior dasvarsidades deve, segundo a autora,
dialogar intensamente com esses grupos sociaignasi um compromisso de militancia.
Kincheloe e Steinberg (1999) relacionam o empregtedno multiculturalismo aos seguintes
temas: raca, classe econdmica, género, linguagartura; preferéncia sexual ou
incapacidade.

Para Moreira (2001), nossas sociedades contemp@rarséo inegavelmente

multiculturais. O multiculturalismo, segundo o autepresenta uma condi¢cdo inescapavel do
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mundo ocidental, a qual se pode responder de ditsydormas, mas nao se pode ignorar.
Multiculturalismo refere-se a natureza dessa reaposEducacdo multicultural,
consequentemente, refere-se a resposta que se d&saa condicdo, em ambientes
educacionais.

Ao comentar a tendéncia para a educagdo multialiitépple (2006) demonstra
cautela e preocupacdo. O autor elogia as conquidtasnulticulturalismo no meio
educacional, porem chama a atencéo para o fatue®% grupos dominantes colocam nas
escolas e no curriculo, as formas mais conservadranulticulturalismo. Dessa maneira, a
contribuicdo dos africano-americanos, dos latinmslas mulheres aparece nos livros-texto
em secdes separadas, como meros acréscimos refeéeatilitura e a histéria “do outro” (p.
247). Apple afirma que preferiria que ndo tivesseaqeenas uma educacdo multicultural, mas
uma educacao especificamente anti-racista.

A visdo de Apple faz todo sentido, principalmente considerarmos que o
multiculturalismo tem se tornado “moda”, discutieloevisitado em grande parte dos debates
atuais (CANEN; OLIVEIRA, 2002), abarcando postuegsstemologicas diversas e muitas
vezes conflitantes. Para Gimeno Sacristan (2003)p@io de se construir um curriculo
multicultural em um sistema de ensino depende dedeniséo politica e social prévia. O que
esses/as tedricos/as enfatizam € a necessidade além da politica da diversidade. O
multiculturalismo, na missao de lidar com o mutiig a diversidade, tem sido incorporado

em curriculos e praticas pedagogicas, servindéeeedies interesses.

3.1.1PERSPECTIVAS DE MULTICULTURALISMO E AS PROPOSTAS CBRCULARES DA

EDucACAO FisicA

Com o intuito de discernir as multiplas formas petmais o multiculturalismo é
abordado, McLaren (2000b) descreve um conjunto datrg posicoes ou tendéncias:
multiculturalismo conservador, multiculturalismonmanista liberal, multiculturalismo liberal
de esquerda e multiculturalismo critico. Precavesgl@m né&o reduzir a complexidade do
assunto em questdo, McLaren adverte que as casfices de cada posicao tendem a se
misturar e que essa tipologia trata-se apenas deiemtativa de esquema tedrico para melhor

compreender as maneiras pelas quais a diferergaséaida.
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Kincheloe e Steinberg (1999), influenciados pelassificacdo proposta por Peter
McLaren, reconhecem cinco tipos de multiculturabsmmulticulturalismo conservador ou
monoculturalismo, multiculturalismo liberal, multituralismo pluralista, multiculturalismo
essencialista de esquerda e multiculturalismodeori

Apresentaremos a seguir, os diferentes posicion@asienulticulturais, analisando a
luz da teorizacao curricular, de que forma as tgsocurriculares que constituem a area da
Educacao Fisica respondem a diversidade culturah, @ propésito de fornecer elementos
para justificar a op¢do por um curriculo multictdducritico da area de conhecimento. E
importante destacar a nossa consciéncia de queatidade do mundo atual, essas visdes

tendem a se mesclar e se confundir, raramente siéestando de maneira pura.

MULTICULTURALISMO CONSERVADOR:

O multiculturalismo conservador ou o monoculturalis antes de mais nada, € um
multiculturalismo que consiste em admitir a exist@nde outras culturas apenas como
inferiores (SOUSA SANTOS, 2003). Os/as multicullistas conservadores/as acusam as
minorias malsucedidas de terem “bagagens culturBgsores” e “caréncia de fortes valores
de orientagédo familiar” (MCLAREN, 2000b, p. 113edbindo Kincheloe e Steinberg (1999)
0s grupos conservadores acreditam que agueles#asaquse encontram nos padrbes de uma
classe média alta, branca e machista sdo culpaduosasua propria desgraca. Mediante essa
mentalidade colonialista, os/as africanos/as e panvdigenas tém sido classificados como
espécies humanas de classe inferior, desprovidagidntos e privilégios da classe superior.

Diante dessa postura, os valores familiares idedgsirem natureza racial e classista,
servindo para justificar a opressao dos grupos imaigados. Para os autores, um aspecto
essencial do monoculturalismo consiste na possitnié de assimilar a todas as pessoas que
sejam capazes de adaptar-se ao modelo branco, Imasteterossexual e ocidental. Nessa
posi¢do, a cultura eurocéntrica branca nunca €aététnicos sdo os que ndo sdo brancos
(SOUSA SANTOS, 2003).

Os/as multiculturalistas de visdo conservadoraucosin omitir os fatores sociais,
como a realidade da pobreza, do racismo, do sexisnti@ outros que interferem no processo
educativo. Nesse modelo de educacdo monocultasabst problemas estdo centrados no/a
estudante. De acordo com Kincheloe e Steinberdg(19® estabelecer uma cultura comum a
ser seguida por todos/as, em uma politica assinlizsta, os/as multiculturalistas

conservadores/as provocam a cumplicidade dos/adagges marginalizados/as, que devem
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renunciar o seu patrimonio cultural em troca dartymidade de conseguirem uma melhora
socioeconOmica.

McLaren (2000b) rejeita o multiculturalismo conseter por varias razdes, entre elas:
a recusa em tratar a branquidade como uma fornetnaedade, situando-a como uma norma
invisivel; sua politica de assimilacionismo, pelgalgos grupos étnicos sdo reduzidos a
“acréscimos” a cultura dominante; a posicao deajinglés deveria ser a Unica lingua oficial;
a definicdo de padrbes de desempenho para todzeatyge tomando como base o capital
cultural da classe média e 0 seu nao questionanaentmnhecimento da elite econdmica.
Para Sousa Santos (2003) € um multiculturalismo meemo quando reconhece outras
culturas, assenta-se sempre na incidéncia, naidaitr a uma lingua normalizada,
estandardizada, que é a lingua oficial. Nessa @eligp, a escola ndo se interessa em
legitimar as praticas culturais dos grupos mingd& Sua intencdo é que esses grupos
insiram-se no curriculo da cultura dominante.

Dentre as propostas curriculares da Educacao Fisckemos inferir que o curriculo
ginastico e o curriculo técnico-esportivo adotam aurposicdo conservadora ou
assimilacionista frente a diversidade cultural. Ubelp Neira (2007), as duas propostas
defendem que os alunos e alunas se apropriem deudos universais prioritariamente
eleitos. O curriculo ginastico baseava-se nos métadnsagrados pelas escolas européias,
engquanto que no curriculo técnico-esportivo, asatidades esportivas européias (futebol e
handebol) e estadunidenses (basquetebol e vol&iedem-se como modelo universal.

Para Nunes e Rubio (2008), o curriculo ginastiomp dins profilaticos e corretivos,
colaborava para disseminar os modos de ser da&s elitigentes para as demais classes
sociais, e construir identidades saudaveis no dgeioma sociedade saudavel. Segundo os
autores, muitos dos/as jovens que frequentavaracdaesram de origem rural. Era preciso, a
partir do modelo ginastico, preparar esses/as fy&ra assumir 0s principais postos da
sociedade; e para isso, a futura classe dirigesteri trocar seu corpo tido como rude, de
maus habitos e preguicoso, pelos padrdes eurogengiddo de corpo, afirmando certo ar de
requinte, elegancia e aspecto saudavel.

Ja o curriculo técnico-esportivo, ainda dominamenauitas aulas de Educacéo Fisica
nos dias atuais, caracteriza-se pelo ensino ddasogesportes (futebol, handebol, voleibol e
basquetebol) a todos os/as estudantes, independenpatrimdnio cultural que carregam
consigo. Os/as defensores/as desse curriculo mitumatu desprivilegiam e rejeitam a

insercdo de outras manifestacdes da cultura cdrpasa aulas de Educacdo Fisica. Nao
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conseguem enxergar nenhuma importancia nas ddniges,gindsticas ou em outros esportes
diferentes do modelo euro-americano.

Ao selecionar somente as praticas esportivas endstiga legitimadas pelos grupos
dominantes, o professor ou a professora de Eduddséma costumeiramente se depara com
atos de resisténcia e sabotagem por grande pastfasdalunos/as, que obrigados/as a
participar de atividades distantes de sua realidamhereta, rejeitam e inventam os mais
diversos motivos para escapar das aulas. Quand®expua cultura de rua, comdip-hop
o rap, o funk o skate o le parkour os jogos de cartas, etc., os alunos e alunaslasses
populares, sdo motivos de chacota por parte dofegsor/a de Educacdo Fisica e demais
membros do corpo docente e dire¢do, que recrimmainé proibem sua pratica, inclusive no
intervalo das aulas.

Numa politica assimilacionista, os/as professosestmnservadores/as tentam
convencer os alunos e alunas a se enquadrarem delanpadréo (ocidental, branco,
masculino) dos esportes tradicionais e das pratleaginastica que prevalecem na midia.
Osl/as estudantes que sabem muito bem “virar caothdlh‘plantar bananeira” ou fazer
“estrelinhas” na rua, na aula de Educacao Fisicaomdtural, sdo obrigados/as a aprender o
gesto técnico do “rolamento”, da “parada de maasto “rodante”, movimentos tipicos da
ginastica artistica. Da mesma forma, as criangagemns acostumados/as as regras do futebol
de rua, onde néo existe tiro de lateral e na siédago vale chutar a bola para qualquer lado
do campo, séo “forcados/as” na aula de EducacacaFRasrespeitarem as regras oficiais do
esporte. Os/as praticantessieetballdevem deixar de lado a irreveréncia e os malabass
para aprenderem os gestos técnicos do basquetebol.

Nessa visdo conservadora de multiculturalismo, hao mencdo de como tal
conhecimento é selecionado, que interesses repaesgrorque os/as estudantes devem estar
empenhados/as em aprendé-lo (GIROUX, 1992). Cabgrébo manto da neutralidade, o
curriculo ginastico e o curriculo técnico-esportrealuzem o conhecimento ao dominio de
técnicas previamente definidas pelo/a professada,se preocupando em momento algum,
na legitimacdo das praticas corporais proveniendes cultura subordinada ou na
contextualizacdo das manifestacées da cultura mrp@a sociedade mais ampla (clubes,

parques, jornais, revistas, televisao, radio, .etc.)

MULTICULTURALISMO LIBERAL:
O multiculturalismo liberal estd convencido de gueste uma igualdade natural entre

as pessoas brancas, afro-americanas, latinas,icasiae outras populacdes raciais
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(MCLAREN, 2000b, p. 119). Existe, para os/as multigralistas liberais, uma uniformidade
intelectual que permite a diferentes pessoas, aleletuma economia capitalista, competir em
igualdade de condi¢cbes na aquisicdo de recursassaN@sao, as restricbes econdmicas e
socioculturais existentes podem ser modificadasnghndo-se uma igualdade relativa entre
as pessoas.

Kincheloe e Steinberg (1999) entendem que ao deferad neutralidade e a
universalidade, em uma linguagem que transpira deania e ética, os/as multiculturalistas
de visao liberal omitem as forcas que colocam erng@es objetivos democraticos. Os/as
analistas e educadores/as de visao liberal ndtaacebpmpreender que 0s grupos detentores
do poder exercem enorme influéncia na formacaootsoéncia e identidade individuais.
Para os autores, as complexas relacdes de podesaromento humanos se perdem em meio
a proclamacéao do individualismo e da cidadania.sbleisfarce ideologico, as questdes de
democracia ligada a etnia, a classe social e aerg&adio vistas desprendidas da historia. Um
modelo educativo, sob a ética liberal, ndo se pe@@Em explicar e denunciar as injusticas
socioecondmicas do sistema capitalista.

Giroux (2003) critica essa visdo, pois ao celebaarlogica de mercado, o
neoliberalismo opta por pedagogias que confirmenndividuo autbnomo, em vez de
fortalecer grupos sociais, e celebra a escolhavithdhl em detrimento da pluralidade e da
participacéo (p. 21). O multiculturalismo liberah proclamar a igualdade de oportunidades
desconsidera o fato de que o poder se distribdiomea desigual na sociedade. Além disso,
no enfoque liberal, ha pouca ou nenhuma preocupagéo as maneiras pelas quais as
instituicdes e grupos poderosos influenciam o confento, as relagbes sociais e 0s modos
de avaliacdo que caracterizam a textura ideolddgcgida escolar (GIROUX, 1983, p. 81).
Do mesmo modo que os/as conservadores, os/as utultadistas de viés liberal insistem em
centralizar a culpa pelo fracasso escolar no/adasta. As oportunidades sdo oferecidas de
maneira igual para todos/as; se o/a estudante b@veoéxito, € por conta de sua falta de
“esforgo”, ou talvez por “dificuldades de aprendjem”.

A visdo multicultural liberal é identificada por e (2007), nos curriculos
psicomotor, desenvolvimentista e saudavel da Ediecd€isica. Nessas trés propostas
curriculares podemos encontrar a proclamagéo daldgde de oportunidades, discurso
caracteristico do multiculturalismo liberal. Nessertente de multiculturalismo, existe a
preocupacdo na oferta do mesmo ensino para toddséms (2008) considera que esse
discurso da igualdade esta focado no sentido daromiacédo e jamais uma igualdade no

sentido critico, no real significado da palavranm©@oos conhecimentos veiculados por esses
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trés curriculos privilegiam a cultura hegemonica/as estudantes da classe média e alta,
encontram melhores condi¢cbes de sucesso em red@saalunos/as oriundos/as dos grupos
minoritarios, mesmo esses/as tendo acesso ao NeFsImD.

Nunes e Rubio (2008) classificam a psicomotricida@eproposta desenvolvimentista
como “curriculo globalizante”, pois ambas pretengemnmeio do movimento contribuir para
o desenvolvimento fisioldgico, motor, cognitivo fetavo-social do/a estudante. Os autores
entendem que o curriculo globalizante, ao enfatiasr aspectos do desenvolvimento
psicolégico ou motor esconde as condicbes que @@ab para que os alunos e alunas
cheguem a escola com déficit de partida para andjzegem. O/a professor/a de Educacao
Fisica que toma como referéncia os pressupostomudticulturalismo liberal mostra-se
indiferente a heterogeneidade, inferindo que t@dosk/as alunos/as sao idénticos/as, com
saberes e necessidades semelhantes.

No curriculo globalizante, existe a crenca de gdes os alunos e alunas sdo capazes
de executarem os exercicios propostos. Os métadasaliacdo, padronizados e legitimados
pela ciéncia ocidental, sdo utilizados em todoasosstudantes para identificar os niveis de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psiobon dos alunos/as (NEIRA, 2007).
Identificado os niveis de aptidao dos/as estudaotd® aos/as professores/as elaborarem um
plano de ensino que estimule os/as alunos/as lacalem o patamar ideal.

Dentro do curriculo globalizante, podemos aindaciograr as propostas de Educacgéo
Fisica que se utilizam dos principios do constisitio para fundamentar seus meétodos
pedagogicos. Os/as defensores/as do curriculorotmsta da Educacao Fisica estdo cada
vez mais interessados/as em descobrir novas esamtfidaticas para que os alunos e alunas
aprendam melhor e mais rapidamente, e desenvolvantoapeténcias consideradas
primordiais para a sociedade capitalista. Nas m@mtago fundamentadas na teoria
construtivista, sdo apresentados jogos e exercigies aplicados pelos/as professores/as de
Educacao Fisica podem ajudar a desenvolver as ¢téntjges necessérias para o dominio da
leitura, da escrita ou das operacbes matematieadeido sua especificidade, a Educacao
Fisica é colocada como suporte, ficando a mercittes disciplinas.

Uma das premissas que sustenta a teoria consitatid o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos e alunas freste@tceitos que serdo estudados, a fim de
gue ocorra uma aprendizagem significativa. Parae@imSacristan (2001) o principio da
epistemologia construtivista ndo da atencdo aardsimento cultural que advém do fato de
que a cultura escolar costuma ter pouca conexaoacerperiéncia vital dos/as estudantes,

principalmente daqueles/as que se encontram saiédnem desvantagem. Giroux (1992)
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também critica esse tipo de educacao despolitizadapmite as relacdes desiguais de poder
e de campos de luta e exclui, por exemplo, os d@mscele cultura dominante e cultura
subordinada.

Seguindo os moldes do curriculo globalizante, aicuio saudavel, pretende que
todos os/as estudantes conscientizem-se da impi@téa atividade fisica enquanto fator
preponderante a melhoria da qualidade de vida.sQefafessores/as de Educacdo Fisica,
comprometidos/as com a melhoria do nivel de saagw®itlico escolar, pretendem atravées do
curriculo saudavel transmitir os conceitos, prateditos e atitudes necessarias para a adocao
de um estilo de vida mais ativo. Nunes e Rubio 08ncam criticas a esse curriculo,
principalmente por ocultar e desprezar as condigdesais que promovem O estresse ou
outras doencas decorrentes do ritmo de trabalhaasu mas condicdes de vida. Os/as
estudantes séo estimulados/as dessa forma, a msa@as padrbes de referéncia dos grupos
hegemaonicos.

No curriculo saudavel, os/as estudantes das clalesfavorecidas em relacdo aos
recursos materiais, encontram sérias dificuldades se adaptar ao modelo de saude
proclamado pela cultura dominante. Sem condicbeandieiras para frequentar uma
academia, sem tempo disponivel para a préaticaiddaate fisica e com padrdes alimentares
condizentes com seu padréo de vida, os/as alurey@sdem habitos saudaveis distantes de
sua realidade nessa proposta curricular. Quandalticoituralismo liberal exalta um Unico
modelo a ser seguido por todos os alunos e alunasga a cultura enquanto territorio
permeado de relacbes assimétricas de poder, mfgtite, apenas os grupos hegemaonicos séo
contemplados.

A proposta dos Jogos Cooperativos (BROTTO, 200distitui-se também em um
bom exemplo da vertente multicultural liberal. Raio de jogos que estimulam a cooperacao
entre os/as alunos/as e a rejeicdo de qualquedatijue fomente a competitividade, as aulas
de Educacdo Fisica se transformam em um espagmne&@ncia pacifica, onde todos/as sédo
tratados/as de maneira igual. Os jogos cooperas@osutilizados como ferramenta para a
formacdo de uma cultura de paz, promovendo a haamarngualdade e o respeito dentro e
entre grupos culturais diversos. Nessa perspedegdima-se a ideia de que, a despeito das
diferencas manifestas quanto a etnia, linguageforese estilos de vida, ha uma igualdade
bésica entre os diferentes grupos culturais, qga declaradamente o privilégio de qualquer
um (GIROUX, 1992, p. 66). Ao mesmo tempo em queank de Educacdo Fisica o/a

estudante aprende a cooperar com 0 outro para ryemeejogo da vida ele/a enfrenta
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diferentes batalhas para afirmar sua cultura eabpgr seus direitos enquanto cidadao/a em
uma sociedade desigual e injusta.

MULTICULTURALISMO PLURALISTA:

O multiculturalismo pluralista apresentado por HKieloe e Steinberg (1999)
compartilha muitos aspectos com o multiculturalisiberal. Ambas as vertentes operam
como formas de regulacéo, tendem a descontextgatizsociocultural das questdes de raca e
género e sao incapazes de questionar a idiossadoasnca e o modelo eurocéntrico.
Entretanto, a grande diferenca entre as duas gjasloeside no fato de que o pluralismo se
baseia na diferenca, enquanto que o liberalismendefa igualdade.

Segundo Kincheloe e Steinberg, o multiculturalisploralista se empenha na
proclamacao da diversidade humana e da igualdadpattunidades. Os/as multiculturalistas
de visao pluralista acreditam que no mundo globdbz a democracia abarca o interesse de
todos/as os/as cidaddos/as, preocupando-se irelasim a histéria e a cultura dos grupos
tradicionalmente marginalizados. O multiculturalismluralista indica, acima de tudo, a
tolerancia como virtude necessaria na relacdo comrpos de cultura exédtica, de cultura
diferente do modelo eleito como o universal, Uamiforme do sistema capitalista.

O curriculo advindo da visao pluralista ressaltéiversidade cultural e abre espacos
para o conhecimento, valores e crencas dos dieegtupos culturais. Na educagéo
diversificada, as producdes culturais das mulhedes, negros, dos indios, dos asiaticos
passam a fazer parte dos programas escolares. fogsts os/as alunos/as provenientes da
cultura dominante podem conhecer os costumes dased populares e a0 mesmo tempo,
os/as alunos/as de origens culturalmente difereddesiodelo padrédo aprendem a caminhar
dentro da cultura principal; uma habilidade, quegus€lo os/as defensores/as do
multiculturalismo pluralista, € essencial nos egier para conseguir uma igualdade de
oportunidades no campo econdmico e educativo.

Com o intuito de ajudar as mulheres e 0s grupo®ni#nios a adquirirem igualdade
de oportunidades, os/as professores/as multicitia® de visdo pluralista, geralmente
propdem o resgate de suas tradi¢cdes, de formarerdhr o orgulho por suas diferencas
culturais. Exemplos de pessoas de origem popul@r atpancaram éxito nas suas profissoes,
sado exaltados pelos/as professores/as pluralifdasas comemorativas costumam ser
lembradas e exploradas por esses/as educadoEs@s) sem a devida preocupacdo com a
historia de sofrimento e luta desses povos pelatngg@io de suas identidades. Para Kincheloe

e Steinberg, isentando-se da contextualizacao puldica, muitas vezes os/as pluralistas dao
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a entender que qualquer individuo pode alcancao & vida, a partir do trabalho duro e
dedicacao propria.

Os autores identificam que a partir da despolifisa@ multiculturalismo pluralista,
coberto por generosa dose de relativismo morabeingualquer acdo politicamente
fundamentada pela construgéo da justica sociakribamdo para a manutencdo dtatus
guo. Infelizmente, a maioria das propostas educaconailticulturais fundamenta-se no
multiculturalismo pluralista. Enquanto essas prigglorificam a diversidade cultural e a
igualdade de oportunidades, a disparidade entnepa@bricos aumenta progressivamente e as
condi¢cbes econdmicas dos/as negros/as de clagsesdal cada vez piores.

Osl/as docentes de visdo pluralista, ainda que @@® intengdes, muitas vezes tentam
incluir as producdes culturais advindas dos grupio®ritarios. Porém, de acordo com Torres
Santomé (2008), o estudo dessas tematicas ocaorrggande superficialidade e banalidade,
resultando em uma espéciealgriculo turisticqQ ou seja, as realidades culturais sdo tratadas
com uma perspectiva muito trivial, similar a maaodias pessoas que fazem turismo, que nas
viagens ou passeios se preocupam em analisar eachente aspectos como, por exemplo,
comidas tipicas, folclore, vestimentas, rituaisiVes, decoracdes de casas ou paisagem.

Ao estudar e/ou “visitar” a diferenca cultural fata um contexto historico, cultural e
de poder, os/as estudantes constroem visdes dgiadas da realidade dos povos distantes e
diferentes de seu entorno. Podem acreditar, pangive que na Africa existem somente
povos que convivem em meio a animais selvagensjteacdo de miséria. Do mesmo modo,
podem compreender 0os costumes orientais ou indigemmo exoticos, sempre a partir da sua
posicdo branca, eurocéntrica. As duras realidadesibordinacdo de classe social, de etnia e
de género ou as formas de vida muitas vezes pasecmin a cultura ocidental, devido ao
processo de globalizacéo dificilmente sdo abordad#ss/as docentes de visdo pluralista.
Muitos/as estudantes, talvez estranhariam, cassstdm a oportunidade de viajar para a
Africa, e encontrassem cidades com prédios, ponwésiutos shoppings centers
McDonald’s etc.

O multiculturalismo pluralista € identificado poreika (2007) nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para a EdécaEisica. Os PCNs, segundo o autor,
destacam a importancia de atender a diversidadaralue mencionam como principio a
incluséo de todos os alunos e alunas nas aulaaler&acao da cultura corporal dos variados
grupos que compdem a sociedade brasileira (p.7@yoposta dos PCNs se dedica a elogiar
as diferencas e pregar a tolerancia entre os grogihgrais, em um momento em que 0s

assuntos que mais afetam aqueles que nao se eaquaamorma dos homens, dos brancos e
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da classe média, sdo quase sempre a impoténcialéacia e a pobreza (KINCHELOE;
STEINBERG, 1999).

Procurando estimular a reflexdo para a construeduwslas formas de abordagem dos
conteudos, os PCNs apontam alguns temas de urgéareiao Brasil todo (BRASIL, 1998).
Estes temas (ética, saude, pluralidade cultural em@biente, orientacdo sexual, trabalho e
consumo) devem ser trabalhados de forma transye@wa a intencdo de ampliar o olhar
sobre a pratica cotidiana. O tratamento da pluadkdcultural enquanto tema transversal tem
sido duramente questionado por Canen (2000), quifesta receio de que a impregnacao de
tal proposta nas diferentes areas de conhecimas®apser tdo ténue a ponto de se tornar
invisivel. A autora defende que em sociedades wazlanais multiculturais, a conscientizacao
acerca da educacdo multicultural como necessarmomocdo de cidadaos e cidadas
criticos/as e participativos/as deveria ser erddazno interior de todas as areas, sendo
efetivamente implementada nas praticas curriculdvesciadas.

Podemos elucidar essa preocupacdo de Canen, quanelcola escolhe datas
comemorativas para trabalhar com os temas trarmseisssim, no “Dia do indio” ou na
“Semana da consciéncia negra”’, todos os professergsofessoras se mobilizam para
comemorar a data ou periodo junto aos/as estudantefietir acerca da tematica. Nessas
datas especificas, os/as professores/as de EduE#&}éa sdo encarregados/as de trabalhar
com jogos e/ou dangas tipicas da cultura indigenaegra. Contetdos que cotidianamente
sao silenciados pelo curriculo escolar, nessas dat@memorativas sao explorados pelos/as
docentes.

Essa opcdo metodologica é rejeitada por TorresoBen{1998). Para o autor, esses
temas mais interdisciplinares e com maiores pdskides de tornarem-se significativos e
relevantes para os/as estudantes deveriam se tmmmerfoco de atencdo das instituicbes
educativas e nao trabalhados apenas esporadicanessas datas, de maneira superficial e
desconectada da realidade. Para Macedo (19993, BENs defendem os temas transversais
como fundamentais para a atuacao critica do/a @ureosociedade, eles deveriam fazer deles
0s principios estruturadores do curriculo, o setleaicentral, e ndo postos em um patamar de
importancia inferior ao dos componentes curricigare

Uma visdo pluralista bem presente nos curriculosEdacacdo Fisica pode ser
identificada em materiais didaticos que agreganmasifestacfes corporais originarias de
grupos marginalizados ou provenientes de outratures|, sem, no entanto apresentar o
contexto historico, social e politico em que foraraduzidas. Em poucas paginas e as vezes

em sessoOes isoladas (finais de capitulos), sdeapeelos 0s movimentos caracteristicos da
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capoeira ou 0s passos do hip-hop sem, no entdrdodja as relagdes de poder existentes na
construcdo da identidade, as representacoes gsleuas lutas pela sua legitimacao.

Outra pratica comum nas aulas de Educacédo Fisaanégas por professores e
professoras de visdo pluralista é a separacao rdeagupor género ou a atribuicdo de
atividades paralelas aos alunos e alunas que apagsdificuldades nas atividades propostas.
Quando o/a professor/a de Educacéo Fisica separanags por género, a fim de que as
meninas possam ter maiores oportunidades de pa&n, ele/a ndo percebe que tal
estratégia impossibilita 0 encontro entre os grupfesentes e consequentemente a discussao
a respeito do patriarcado. Ao mesmo tempo, quangmi@ssor ou a professora concede a
tarefa de apitar ou cronometrar o jogo, ao/a estadaom “suposta” menor habilidade motora
que os demais, ele/a resguarda para o Outro urieigegédo marginal, com a camuflagem da
incluséo (NEIRA, 2007).

Professores e professoras de Educacéo Fisica camvisdo pluralista costumam
ressaltar as conquistas de atletas famosos/aslcaree@am o0 sucesso no esporte, apesar de
sua origem socioeconémica desfavoravel. O espaeapa ser visto como a “salvacao” de
todos os males da sociedade e os/as estudantestgdalados/as a acreditarem que para
vencer na vida basta trabalhar duro e ser pertastApesar de muitas vezes essas estratégias
serem criadas com as melhores intengdes, elaspspriadas somente do ponto de vista
hegemonico. Na perspectiva pluralista, sédo ocudtaas causas e 0s motivos de tanta

disparidade econdmica e subordinacédo em relackssec género e etnia.

MULTICULTURALISMO ESSENCIALISTA DE ESQUERDA:

O termo essencialismo, segundo Kincheloe e Stanti€®x99), refere-se a crenca em
um conjunto de propriedades inalteradas (esséngigs)envolvem a estruturacdo de uma
categoria particular. Os/as multiculturalistas adermdos/as essencialistas de esquerda
apresentam uma tendéncia em dirigir a atencao qumente uma forma de opresséao; para
eles a fundamental e prioritaria em relagdo a qealqutra modalidade de dominagcdo. Como
exemplo, podemos citar as feministas radicais qg@mvno género a forma essencial de
opressao, determinados estudos étnicos interesapdoas nas questdes relativas a etnia ou
ainda os/as marxistas ortodoxos/as que priorizalasse social.

O multiculturalismo essencialista de esquerda tema tendéncia a essencializar as
diferencas culturais e, portanto, ignorar a site@idade historica e cultural da diferenca
(MCLAREN, 2000b, p. 120). Essa posicao “essentéliaté procura defender os interesses

de determinada cultura minoritaria, porém a critieaferida por Peter McLaren é em relacéo
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a suposta autoridade e autenticidade dos argumeiitzmdos pelos/as essencialistas de
esquerda, ou seja, somente o sujeito, por contsudeexperiéncia esta apto a legitimar a
validade do assunto em questéo, provocando umaiegfgéelitismo académico.

Sousa Santos (2003) também adota uma posicaosamialista, ndo aceitando que o
reconhecimento se da por meio de critérios de tcidade, ou seja, sé quem € oprimido/a
esta autorizado/a a falar sobre oprimidos/as oosfsd negros/as e pela discriminagcao contra

os/as negros/as, s6 possam falar negros/as.

A ideia da autenticidade de testemunho é, no menear, uma das formas
gue pode levar a um desenvolvimento de um rapartheidcultural e que
podia ser realizado através de um radicalismo skagsporque permitiria
criar igualdade, mas em separagéo. (SOUSA SANTQE3)2

As pessoas que adotam uma posicdo essencialistsgderda ndo reconhecem que a
formacéo da identidade é social e se modifica eotsiente, relacionando-se com outras
formacbes ideoldgicas instaveis e difusas (NEIRAD72 p. 82). O multiculturalismo
essencialista de esquerda define o combate a épresamo questdo de prioridade.
Entretanto, essa corrente desconsidera que a apresde ocorrer de variadas maneiras e por
diferentes motivos, como classe, etnia, génerageidsexualidade, religido, etc. Esses fatores
invariavelmente criam diversas modalidades de &par dos individuos dentro de qualquer
categoria essencializada (p. 84). Apesar do estemtwoalorizar a pluralidade de identidades,
nessa vertente, o “negro”, a “mulher”, o “indio’osédsualizados como entidades estanques.
Ao homogeneizar essas categorias, mesmo que &aoteeja critica, 0 multiculturalismo
essencialista de esquerda assenta-se em uma gisdentidade como “esséncia acabada”, o
gue pode resultar em um congelamento das idensdadas diferencas (CANEN, 2007).

Para Kincheloe e Steinberg (1999) essa posturauldi a possibilidade dos/as
essencialistas de esquerda articular uma visdo détiza que tenha sentido para uma ampla
gama de individuos e grupos. Em vez de lutar pgileukacéo e atuar sobre a base de uma
politica democratica, os distintos grupos de idixte que constituem as categorias do
multiculturalismo essencialista tém se enfrentagl@ @lucidar qual deles pode reclamar para
si um maior vitimismo e um maior privilégio de oggéo.

Dentre as propostas curriculares da area de Edué¢asi&a, Neira (2007) identifica a
influéncia de correntes multiculturais essenciasiside esquerda, na proposta critico-
superadora de Soares et al. (1992) e critico epatidcia de Kunz (1998). No primeiro caso,

a classe social é a categoria essencialista quuérantoda a proposta, enquanto que no
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curriculo critico-emancipatorio, a linguagem é #&egaria rigida que norteia seu projeto
educacional.

No curriculo critico-superador, entende-se que soas manifestacbes da cultura
corporal sofrem forte influéncia do sistema cajstal Desta forma, cabe ao professor e a
professora desmascarar todas as artimanhas deseE &stema socioecondémico, libertando
os/as estudantes de suas injusticas, por meiotideéggas que problematizem, por exemplo,
o papel alienante do esporte na sociedade. Jaammgta critico-emancipatéria, segundo
Neira, o/a docente deve promover novos espacosatieyd corporal, nos quais os alunos e
alunas construirdo a prépria linguagem, para tgooasivel a vivéncia daquela manifestacédo
(p. 84).

O autor entende que ambas as propostas, ao camsigerigidas as categorias de
classe (critico-superadora) e linguagem (criticasgeipatoria), ndo se interessam em
compreender como esses elementos sofrem transfaesagnforme seu contexto-histérico e
desconsideram outras questdes relevantes na steiatieml, como por exemplo, as condigbes
de género e etnia. Tais propostas curriculares vidlumbram a possibilidade das
manifestacbes da cultura corporal serem produzitisitas vezes por grupos que ocupam
posi¢des sociais diferentes.

Para serrapper, ndo necessariamente a pessoa deve apresentadipioma de
oprimido/a”, que Ihe daria autenticidade para piofeuas criticas ao sistema capitalista. O
futebol socaite € um bom exemplo citado por Neoage membros da elite carioca
promoviam partidas no quintal de suas mansfes, &gresenca de alguns ex-jogadores
famosos “empobrecidos” (que eram remunerados paa@resentar) e, com isso, valorizar 0os
encontros. Portanto, o surgimento do futebol sedait resultado da colaboracdo entre os

diferentes.

3.1.2MULTICULTURALISMO CRITICO E EDUCACAO FisICA

Para apresentar a perspectiva multicultural deflendor esse trabalho, é importante
que inicialmente abordemos os efeitos provocadds fmémeno da massificacdo e a
consequente presenca de grupos culturais que nssadmarecente encontravam-se excluidos

do contexto da educagéao formal.
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Essa diversidade cultural que hoje habita o cenésicolar instigou diversos/as
autores/as contemporaneos/as, a refletirem sobrm® @azorre a formacdo das identidades
culturais e a producao da diferenca. Dentro dappetsva multicultural critica, identidade e
diferenca, portanto, séo dois conceitos-chave gu®msabordados também nesse capitulo.

Como uma alternativa as vertentes multiculturaipostas na sessao anterior,
apresentaremos 0s pressupostos teéricos que funttame multiculturalismo critico, para
em seguida apontar caminhos para a construcdo driufoulo da area de Educacao Fisica
que tem a clara intencdo de legitimar as productkgrais dos grupos minoritarios, abrindo
espacgos para que as praticas corporais sejamasatain 0 mesmo respeito e dignidade,
independentemente do contexto em que séo produzidas

3.1.2.1 Curriculo e diversidade cultural

O fendmeno da massificacdo, ou seja, a abertuesdaa para “todos/as” produziu
uma série de efeitos que hoje colaboram para assidegle de uma maior reflexdo acerca do
gue a escola propde para essas novas e diferefti@®s que adentram seus muros. A velha
escola secundaria reservada as elites deve, ksyrder a demanda de novos contingentes
de postulantes (FANFANI, 2000).

Porém, o aumento da demanda parece ndo ter pravatamhuma alteracdo na
estrutura escolar. Segundo Torres Santomé (199%(Q), muitas propostas de escolariza¢ao
mantém ainda uma forte estrutura fordiste sentido de que seu modo de funcionamento se
assemelha ao da cadeia de montagem de uma grénide.f®s padrées de funcionamento da
escolarizacdo tendem a homogeneizacdo. A escolastdm e € um mecanismo de
normalizacdo (GIMENO SACRISTAN, 2001, p. 83).

A enorme distancia entre a bagagem cultural trapglas/as estudantes e o que a
instituicdo escolar oferece a essa nova geracéiigon Green e Bigum (1995) a colocar no
centro de suas andlises a seguinte questao: exddigmmgenas em nossas salas de aula? Os

autores concluem, entretanto, que alienigenas r&@m Gs/as estudantes, mas nos

! Fordismo é um sistema de producdo, criado nooiném século XX por Henry Ford, cuja principal
caracteristica € a mecanizacado homogeneizanteabaltp a partir da organizacéo e distribuicdo defaa em
uma esteira transportadora, efetivando a linhaalagem na indUstria automobilistica.
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adultos/professores, incapazes de lidar com assnewdiferentes caracteristicas do sujeito

pds-moderno.

[..] o descaso pelas radicais transformacdes afati na producdo de
subjetividades pelas novas midias demonstrado estamla e pelos/as
educadores/as profissionais significa deixar de fdesse espaco formas
importantes de conhecimento e de saber que, notenéacontra-corrente da
escola, estdo, na realidade, moldando e formandasrformas de existéncia
e sociabilidade. (SILVA, 2001, p. 200).

Moreira e Candau (2003) também levantam essa pndltiea, afirmando que a escola
sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade diferenca. Para os autores, abrir
espacos para a diversidade, a diferenca, e pamazangento de culturas constitui o grande
desafio que a escola esta chamada a enfrentar.efégivamente o que mudou em relagéo a
esse publico que hoje freqlienta os bancos escdlares

Muitos/as estudiosos/as apontam que o fenbmeno Idhaligacdo alterou
profundamente as inter-relacbes econbmicas, aditide seguranca, culturais e pessoais
estabelecidas entre individuos, paises e povos EGIM SACRISTAN, 2003). Para Sousa
Santos (2003), entretanto, o processo de globéalizago é efetivamente novo.

[...] nas suas versdes hegeménicas existe pelogmasnle os séculos XV e
XVI e estd ligado as formas de expansdo européacimento do
capitalismo e tem vindo num crescendo de globazaexpandindo-se cada
vez mais a mais areas geograficas do mundo, in@rgo cada vez mais
gente e sujeitando a lei de mercado e a lei de wada vez um numero
maior de atividades, produtos e servi¢cos. (SOUSNBAS, 2003).

Entretanto, o que ndo podemos deixar de considerajualquer analise da sociedade
atual, € o boom” das novas tecnologias de comunicacédo, principabneos Ultimos vinte
anos, que vem transformando radicalmente a formandergarmos o mundo e alterando
profundamente os processos de producdo de subgtevie identidades sociais. Segundo
Silva (2001, p. 198) na mudanca de uma culturadomseos meios audiovisuais e nos
computadores, gera-se um sujeito com novas e diesreapacidades e habilidades.

Existe hoje, portanto, um forte desencontro entreltura escolar, caracterizada pela
homogeneidade, uniformidade, ordem e sequénciasuwtogulos tradicionais e as culturas
jovens, fragmentadas, flexiveis, méveis e instadessas fragmentaces sdo sinalizadas por
Garcia Canclini (2009), que nos recorda que osAznp atuais sdo a primeira geracdo que
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cresceu com a televisdo em cores e o video, oatemamoto, aapping e — uma minoria —
com o computador pessoal e a Internet (p. 216)s#&pde todas as mudancas provocadas
pelas novas midias, a educacdo institucionalizada eurriculo continuam a refletir
anacronicamente, 0s critérios e os parametros denunmdo social que ndo mais existe
(SILVA, 2001, p. 185).

Essa disparidade entre o que a instituicao espod@de e as reais necessidades dos/as
estudantes e o conflito gerado justamente poriassapatibilidade de motivacdes, ganhou
maior visibilidade com o ingresso na escola dd®éle filhas dos grupos, até entdo, dela
excluidos (NEIRA, 2008). No ambito da educacéaoreaentes politicas publicas no Brasil,
que privilegiaram as condi¢des e oportunidadescdssa, modificaram significativamente a
morfologia social dos/as estudantes. Os gruposidero popular (afrodescendentesppers
funkeirosetc.) ao penetrarem no universo escolar desagtahilsua logica e instalam outra
realidade sociocultural (MOREIRA; CANDAU, 2003).

E a partir dessa complexa realidade instaurada,agteoria social e educacional
critica, tém buscado compreender as questbes dacufturalismo, da diversidade, da
identidade e da diferenca. A pluralidade de cultyseesentes no contexto escolar desafia
os/as docentes a buscar estratégias novas, abect@ivas, com base nas perspectivas e
necessidades dos diferentes grupos sociais eaigltantes ausentes desse espaco.

3.1.2.2 Identidade e diferenca

Para Hall (2003a), o conceito de identidade aindgoéico desenvolvido e
compreendido pela ciéncia social contemporanease\sntido, torna-se impossivel oferecer
afirmagdes generalizadas e conclusivas ou fazganuntos seguros em torno desse conceito
tdo variavel e problematico. O autor argumenta apieapidas e profundas transformacdes
ocorridas nas sociedades modernas vém causandibocateento ou descentracdo do sujeito.
As identidades nacionais foram uma vez centradesentes e inteiras, mas que estdo sendo
agora deslocadas pelos processos de globalizagg0)(p

Nas formas contemporaneas de globalizacdo, seddalil¢2009), h& dois processos

em funcionamento de modo contraditério. Por um |agastem as forcas dominantes de

2 zappingconsiste em mudar de canal de televisdo constantenfazendo uso do controle remoto.
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homogeneizagédo cultural, como por exemplo, a ingdosida cultura ocidental (mais
especificamente as producdes culturais estadur@dersobre todas as outras culturas do
mundo. Mas bem junto a isso estdo 0s processosvggarosa e sutiimente estédo
descentrando os modelos ocidentais, levando a ussantinacdo da diferenca cultural em
todo o globo (p. 44). Ao mesmo tempo em que vivanos um tipo de americanizagédo da
cultura global (o autor denomina esse processtMdeonald-izagdd ou “Nike-zacao” de
tudo), observamos numa metropole multicultural cof&m Paulo, a explosdo de ritmos
musicais diversificados, grupos sociais heterog&meoulinarias tipicas de diferentes povos

num mesmo espaco.

Quanto mais a vida social se torna mediada peleaderglobal de estilos,
lugares e imagens pelas viagens internacionaias pelagens da midia e
pelos sistemas de comunicacdo globalmente intddigya mais as
identidadesse tornam desvinculadas — desalojadas — de terhgeses,
historias e tradicbes especificos e parecem “ftutivaemente”. Somos
confrontados por uma gama de diferentes identid@a@eis qual nos fazendo
apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentesedg nds), dentre as quais
parece possivel fazer uma escolha. Foi a difus&mdsumismo, seja como
realidade, seja como sonho, que contribuiu parae esteito de
“supermercado cultural”. (HALL, 2003a, p. 75).

Qual é a identidade cultural do/a morador/a dadedie Sao Paulo? Sera que alguém
ousaria definir com convicgdo a identidade cultutal negro, do indio ou da mulher? O
sujeito pdés-moderno é composto por multiplas idiewtés, cada vez mais fragmentadas e
instaveis. Para Neira (2007, p. 109) esse sujeiipa variadas posi¢cées que se modificam ao
longo de sua existéncia. As identidades néo sadoanunificadas (HALL, 2003b, p. 108).
Elas séo construidas culturalmente e historicam@ateisso, quando falamos que o brasileiro
€ apaixonado por futebol ou que a brasileira teamtsa no pé”, € necessario saber a que
brasileiro ou brasileira se faz referéncia.

Segundo Silva (2003), a identidade esta em estref@cdo com a diferenca.
Identidade e diferenca s&o interdependentes, spanaveis. E através da producio do
sistema de diferencas e oposi¢coes que o0s grup@assséo tornados “diferentes” (SILVA,
1996, p. 171). Isso significa, por exemplo, que mademos afirmar o que €& ser
“homossexual”, ser “homem” ou ser “negro”, a pado entendimento da diferenca, da
oposicao, ou seja, 0 que € ser “heterossexualieacser “mulher” ou ser “branco”.

A identidade e a diferenca sédo o resultado de wuoegso de producdo simbolica e
discursiva, ndo podendo ser compreendidas forastidsmas de significagdo nos quais

adquirem sentido (SILVA, 2003). Na medida em que dé&finidas, em parte, por meio da



46

linguagem, a identidade e diferenca sdo marcadasnuketerminacgéo e pela instabilidade (p.

80). Sendo marcada através da linguagem, a ideetidal como a diferenca, € uma relacéo
social (p. 81). Elas sédo definidas nas relacbes osnoutros. Porém, essas relacdes nao
acontecem harmoniosamente. Elas sédo construidasenior do jogo do poder e da exclusao

(HALL, 2003b, p. 110-1).

Na disputa pela identidade esta envolvida uma thapais ampla por outros
recursos simbolicos e materiais da sociedade.rmafiéo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dosedifss grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesdtegiado aos bens sociais.
A identidade e a diferencga estdo, pois, em estten@xdao com relagdes de
poder. O poder de definir a identidade e de maaadiferenca ndo pode ser
separado das relacbes mais amplas de poder. (SRAOS, p. 81).

Afirmar que a identidade e a diferenca estdo liga@asistemas de poder, implica
questionar os sistemas de representacdo que ktesitsum. Quem tem o poder de representar
tem o poder de definir e determinar a identidade 9p). Assim, devemos sempre
problematizar quem definiu determinada identidadena@ norma. Pressuposi¢cdes tomadas
como dadas em relacédo a natureza e a esséncabxeoisas estdo imediatamente sujeitas a
discusséo (HALL, 1997).

Nessas disputas de poder, a cultura dominante dexfitair a cultura padréo, aquela
gue deve ser seguida pelos “bons” cidadados. Genédneess pessoas que nao se enquadram
nessa cultura, sao vistas como “inferiores”, “difées”, os “outros”. Num mundo governado
pela hegemonia cultural estadunidense, “étnicaiéisica ou a comida dos outros paises. E a
sexualidade homossexual que € “sexualizada”, m@egiossexual (SILVA, 2003, p. 83).

Essa imposicdo cultural, entretanto, € desafiadatantemente pela heterogeneidade
de habitos e costumes das comunidades. Um tertimadti para caracterizar essas culturas
cada vez mais mistas e fragmentadas € “hibridismo™hibridizacdo”. Garcia Canclini
(2008, p. 19) entende por hibridizagéo, processmsosulturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existiam de forma sepasgdapmbinam para gerar novas estruturas,
objetos e préticas. Segundo o autor, a hibridizac@ore as vezes de modo nao planejado ou
€ resultado imprevisto de processos migratoriassticos e de intercambio econdmico ou
comunicacional, mas frequentemente surge da agdatie individual e coletiva.

Para exemplificarmos o conceito de hibridizacaaepoos imaginar uma sala de aula
de determinada escola publica da cidade de Sao.Haal é invadida por diferentes grupos

sociais e culturais que transformam o ambiente Bra mistura de cores, racas, gostos e
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costumes. O adolescente de origem nordestina, rglee sempre vestido de camisetas pretas
exibindo estampas das suas bandasodk prediletas, gosta de ler gibis de super-herdis e
almoca frequentemente num restaurante de comidaszni ou 0 estudante de origem negra,
com seus cabeladreadlocksestilo rastafari, que usa calca jeans larga e eanue times de
basquete dAIBA passa o dia com seu apareMB3 playerescutando musiaap e nao falta

as missas de domingo, ou a garota negra com o eogpoado por tatuagenspeercings
pratica esportes de aventura, vive naveganddntexnet em sites de relacionamento e
comparece semanalmente nos ensaios da escola th@ siseu bairro sdo todos/as, de
formas distintas, sujeitos “hibridizados”. O hibsitho, esse processo de traduc¢éo cultural que
nunca se completa (HALL, 2009), desestabiliza efuwate as formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca.

A partir do conceito de hibridizacdo, precisamos dedevido cuidado em nao
“congelar” ou “essencializar’ as identidades. Coapmntam Moreira e Camara (2008), é
crucial que os/as educadores/as utilizem estratégiea que o/a estudante perceba como em
sua identidade se misturam aspectos que podenivesrde discriminacdo e opressao, assim
como aspectos associados a grupos que tém donmeredguorado outros (p. 47).

Assim, nas aulas de Educacgdo Fisica, um menin@ rgmgle possuir um repertorio
motor que Ihe garante sucesso ou destaque nasagrésportivas, reunindo assim elementos
de dominancia nesse contexto; enquanto que ensaituacoes de aula pode sofrer inUmeros
atos de discriminacéo pelo fato de ser negro, sealbmzado numa posi¢cdo de subordinacgéo.
Da mesma forma, uma menina branca de classe ataeque elementos de dominancia em
determinadas situacbes, pode nas aulas de Edudés@ma ser alvo de preconceito
relacionado a género nas préticas corporais, seoldgada nessas ocasifées numa posi¢do
subordinada.

Num tempo de mutacdes vertiginosas produzidas glelzalizacdo, a sociedade de
consumo e a sociedade de informacdo (SOUSA SANTAH, p. 15), surge no contexto da
educacdo a necessidade de buscar estratégias tieapoppara governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade geradsaspsociedades multiculturais (HALL,
2009, p. 50). Esse processo denominado “multiallsmo” vem cada vez mais ganhando

forca nas discussdes e pesquisas ho campo doutoirric



48

3.1.2.3 Multiculturalismo critico

Assim como Leite (2002), defendemos uma respostmudticulturalidade que
ultrapassa quer o assimilacionismo, quer a aceitgg@ssiva das diferentes culturas.
Rejeitamos a resposta escolar que tem como cdsdicira valorizagcdo de um modelo
cultural Unico (curriculo ginastico e esportivistaue deve ser aceito por todos/as e
interiorizado de modo a evitar conflitos e a faailia convivéncia social (p. 162). Do mesmo
modo, ndo concordamos com as concepg¢les currisutpre consideram certas culturas
deficitarias (curriculo desenvolvimentista, psicoon@ saudavel), que precisam se enquadrar
nas normas estabelecidas pela cultura padrdo (medoda capitalista, jogos e exercicios
caracteristicos dos grupos dominantes, etc.).

Também rejeitamos a visdo educacional que defertde@ncia entre as diferentes
culturas (PCNSs), a ideia de um multiculturalismoédlente, onde numa situacdo de dadiva
ou paternalismo, a cultura dominante pretende sapdpr de certos costumes dos grupos
minoritarios (geralmente musica, danca, culinar@nsiderados na maioria das vezes
exoticos e “partilhar” um pouco de sua privilegiaddtura. A0 mesmo tempo, entendemos
gue a postura essencialista de esquerda (curricitico-superador e critico-emancipatorio)
tem se mostrado incapaz de lidar com as inUmelages de poder que ocorrem nas escolas
com caracteristicas multiculturais e tem fracassalonissdo, que ela mesma assumiu, de
combater as injusticas sociais.

A opcao pedagdgica que assumimos nesse trabalitentada pelas teorias radicais, €
por um curriculo multicultural que promova o diddgtra e entre-culturas onde cada uma se
valoriza através de praticas que permitem um mealoohecimento de si e (re)conhecimento
dos outros (LEITE, 2002, p. 144). Defendemos untaepcdo de curriculo que enxerga a
coexisténcia nas escolas dos/as alunos/as porséa®rée culturas diversas, ndo como um
obstaculo, mas sim como um fator de enriquecimepeta reciprocidade que esta situacéo
acarreta (p. 149).

Contrapondo-se as perspectivas multiculturais aptadas, alguns/as educadores/as
apresentam como alternativa o multiculturalismtiarrie de resisténcia. Conhecido também
como multiculturalismo revolucionario (MCLAREN, 208), multiculturalismo
emancipatorio (SOUSA SANTOS, 2003), multicultunales tedrico (KINCHELOE;
STEINBERG, 1999), educacao intercultural (LEITE,02D essa perspectiva se recusa a

enxergar a cultura como nao-conflitiva, harmoniesamnsensual. O multiculturalismo critico
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compreende a representacao de etnia, classe eog@&meo o resultado de lutas sociais mais
amplas sobre signos e significagcdes.

A critica do multiculturalismo critico argumentaeqa relagcdo entre o

significante e significado d|segurae instavel Os signos sédo parte de uma
luta ideoldgica que cria um regime particular dpresentacdo que serve
para legitimar certa realidade cultural. (MCLARENQO0b, p. 128).

Adotando uma postura de resisténcia, 0 multicdlame critico, segundo McLaren,
enfatiza a tarefa central de transformar as retag0eiais, culturais e institucionais nas quais
os significados sdo gerados. Seu posicionamenticdeEjeita as posicdes conservadoras e
liberais sobre a diversidade. Tal visdo de multicalismo n&do se limita a constatar a
pluralidade de identidades e os preconceitos addss nas relacbes de poder entre as
mesmas (CANEN, 2007). A identidade nessa perspecélvinterpretada como uma
construcdo, sempre multipla e plural. Portanto,uitioulturalismo critico procura analisar os
processos discursivos pelos quais as identidade®iséadas.

Dessa forma, a producéo da diferenca € entendida oo processo social e ndo algo
natural ou inevitavel. No ambito da diferenca, wdiios e grupos tém suas vozes e historias
desautorizadas e negadas. O multiculturalismocorfiiode propiciar a contextualizagédo e a
compreensao do processo de construcao das difsrerdas desigualdades, enfatizando que
elas ndo séo naturais e que, portanto, resistés@agossiveis (MOREIRA, 2001).

Comprometido com a justica social, o multicultugalo critico, diferente das posi¢cdes
conservadoras e liberais, que assumem que a jugticexiste e precisa apenas ser
igualitariamente distribuida (MCLAREN, 2000b), camgnde que a justica precisa ser
constantemente criada e sua luta constantementéiddef Essa perspectiva de
multiculturalismo se fundamenta numa politica aaltwiferente daquela que simplesmente

restabelece uma ordem hierarquica inversa de nedatsossobrebrancos (p. 134).

E fundamental que o multiculturalismo emancipat@aota do pressuposto
que as culturas sdo todas elas diferenciadas amemte e, portanto, é tdo
importante reconhecer as culturas umas entre aasputomo reconhecer
diversidade dentro de cada cultura e permitir geltrd da cultura haja
resisténcia, haja diferenca. (SOUSA SANTOS, 2003).

Silva (2001) critica a concepcdo de multiculturalis que tem como premissa, a
simples convivéncia entre culturas diferentes. Umitioulturalismo critico deve levar em

conta as relagGes de poder que existem entre @®mliés grupos sociais e culturais. Para o
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autor, as culturas ndo sado simplesmente difereptas, sdo desiguais. Silva questiona os
discursos que declaram uma determinada culturaomelt mais valida que outra. Na
correlacéo de forcas estabelecida no jogo soocttbrichinadas culturas se impuseram como
mais validas que outras (p. 196). O multiculturabscritico questiona as relacdes de poder
gue legitimam certas culturas em detrimento deasutr

Oslas defensores/as do multiculturalismo critieofatma alguma, tém pretensdes de
neutralidade. De acordo com Kincheloe e Steinbd@Qq), diferentemente de outros
enfoques tedricos, os/as tedricos/as criticoshaisasa suas forcas na ideia de igualitarismo e
na eliminagcdo do sofrimento humano. Ao trabalhar edalidariedade com grupos
subordinados e marginalizados, os/as multicultstesi criticos/as pretendem revelar os sutis
— e as vezes ocultos — processos educativos qaretam os ricos e prejudicam os pobres. O
multiculturalismo critico esta definitivamente irdssado em contextualizar o que causa as

desigualdades de classe social, género, etniaasout

3.1.2.4 Curriculo multicultural critico da Educaddeica

Na visdo tradicional de curriculo, a escola é allaesponsavel por transmitir os
conhecimentos produzidos pelos diversos campos$édaia&, de maneira que as geracdes se
apropriem da cultura universal. Sob a logica deé@fcia e da producéo, esse enfoque ignora
as relacdes de poder e conflitos que ocorrem derfioca da escola e se preocupa apenas em
adaptar os/as jovens ao modelo vigente na socie@aita Giroux (1983), a racionalidade
técnica esta ligada aos principios de controle ez Em nome da transmissao de
conhecimentos consagrados pela ciéncia, o curricathbcional defende que esses saberes
devem ser apresentados aos/as estudantes de nmengiea

Goodson (1995), entretanto, entende o curriculoocom artefato social e histérico.
Nessa concepcdo, o0 curriculo ndo é constituido aghecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos Serriculo € uma invencédo social, é
admissivel questionar quem esta autorizado/a aidefs conteddos que serdo ensinados
pelos diversos componentes curriculares. Para Fofd993), o curriculo ndo transmite a
cultura de uma sociedade, nem tampouco as culierasna sociedade. O curriculo transmite
apenas uma parte restrita da cultura. Nessa cai@epccurriculo é entendido como uma

selegc&o, um recorte dos saberes produzidos pelaridiade.
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Nessa perspectiva, ao escolher os contetudos cie garte do curriculo, o/a docente
nao o faz de maneira neutra. De acordo com Apfle2p. 59), o curriculo é sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecadgdéra, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E por isso querdatlio tem de ser analisado através das
relacdes de poder que fazem com que um conhecinpaste a ser ou ndo valido. Quem
define os conteldos que compdem o curriculo, det@mder sobre 0 processo de ensino. O
curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmiédmssivamente absorvido, mas o terreno
em gue ativamente se criara e produzira culturaRERA; SILVA, 2009).

Paulo Freire, em toda sua trajetéria académicéemquaieu de maneira critica, combater
os discursos conservadores que defendiam a ndattalna educacdo. O educador brasileiro
nao admitia de forma alguma separar o politico eldagogico. Seus escritos apontavam a

necessidade do/a professor/a assumir uma postiitiagpem sala de aula.

N&o posso ser professor se ndo percebo cada véprmigle, por ndo ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicdnallomada de posi¢ao.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha erweeigquilo. Nao posso
ser professor a favor de quem quer que seja eoa flvndo importa o qué.
N&o posso ser professor a favor simplesmente do eHonou da

Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado stamta com a

concretude da pratica educativa. (FREIRE, 200215).

O ato de ensinar, parafraseando Paulo Freire, exiggoreender que a educacao é
uma forma de intervencdo no mundo. Nesse sentidtouxz(1992, p. 22) enfatiza que os
professores e professoras devem responsabilizativeenente por levantar questdes sérias
sobre o que ensinam, como devem ensinar e quabjeisvos mais amplos por que lutam.
Por que esse conhecimento e ndo outro? Quaisssésréazem com que esse conhecimento e
nao outro esteja no curriculo? Quais identidadesisosdo formadas pelo curriculo? Que
culturas sédo esquecidas pelo curriculo ou quandabredas s&o tratadas de forma
discriminada ou exética? Essas indagacfes sdo manéantadas por Silva (2009) que
recomenda que os educadores e educadoras mantsahg@nmanentemente atentos/as na
escolha dos conteudos que serdo abordados nas Bales 0 autor, o curriculo esta
inexoravelmente imbricado em relacdes de poder.

Se a educacédo consiste num ato politico, cabe apgual o compromisso firmado
pelos/as docentes que se apliam nos pressupostonutliculturalismo critico para
desempenhar sua préatica pedagogica. Para McLaf8®gp os/as educadores/as enquanto

agentes revolucionarios/as devem lutar em nome udticq social, oferecendo aos/as
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estudantes 0s meios criticos para negociar e frachitcamente suas proprias experiéncias e
formas de conhecimento subordinado (p. 43). N&@8@7) entende que ao utilizar os pontos
de vista dos grupos subordinados, os professoq@®fessoras se convertem em agentes
transformadores, ajudando os/as estudantes afid@n8ua opressdo ou a compreenderem
sua possivel cumplicidade com ela (p. 166). Diaigeo, os/as professores/as multiculturais
criticos/as tém um sério compromisso com as cam@delgwivilegiadas economicamente na
sociedade.

Giroux (1992), que valoriza a importancia de se smmrar os professores e
professoras como intelectuais transformadores,ndefeuma pedagogia como forma de
politica cultural. Isso implica a necessidade dosfiucadores/as analisarem como a producao
cultural € organizada em relacdes assimétricaoderpconstruindo estratégias politicas para
transformar a escola em uma esfera publica dencerék categoria “voz do professor”
utilizada por Giroux nos ajuda a compreender cormmodiscursos empregados pelos/as
educadores/as refletem valores e ideologias, gdempdanto marginalizar como fortalecer os
alunos e alunas.

Como o/a professor/a de Educacao Fisica reage teac@es de discriminacdo de
género nas aulas? Quando por exemplo, os menijgitsme a participacdo das mulheres no
jogo de futebol, afirmando que esse esporte élpraem” 6ic) ou se recusam a participar
das vivéncias relacionadas a danca, concebendaresstestacdo corporal como exclusiva
para mulheres ou homossexuais, qual a postura dedgialo/a educador/a? Como o0s
professores e professoras de Educacao Fisica ne@bpraticas corporais, gestos e simbolos
caracteristicos dos grupos sociais subordinados®? MelLaren (1997), muitas vezes a voz
do/a professor/a compartilha de um discurso aat@itque silencia as vozes dos/as
estudantes.

Buscando traduzir o multiculturalismo critico endeg pedagdgicas, Canen e Oliveira
(2002) classificam trés categorias centrais naicpgapedagogicas multiculturalistasitica
cultural, hibridizacdoe ancoragem sociallos discursos.

Moreira e Macedo (2001) referem-ser#ica cultural permanente dos discursos como
a possibilidade de se incorporar ao curriculo, ridmuntdes de diferentes grupos sociais,
questionando os estereotipos sociais difundidosocgedade; a elaboragdo de programas e
curriculos que favorecam ao/a estudante a critcaeth ambiente cultural, a familiaridade
com distintos artefatos culturais, assim como aygéo de alguns deles; a rejeicdo da visdo

estatica, unitaria e essencialista de grupos so@apor ultimo a necessidade de se buscar o
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acordo em relacdo a um projeto coletivo de transigéo do existente, a partir da dendncia
das estratégias elitistas que inviabilizam a fodoade uma sociedade mais justa e solidaria.
Para tal, Canen e Oliveira (2002) propdem quatnoedsdes da pratica pedagdgica

multicultural:

[...] a construcdo(que envolve a producdo do conhecimento por miote
aluno, por intermédio de estratégias que o ajuddmsaar, compartilhar e
analisar a informacdo sobre o pluralismo culturakalesigualdades)pze
escolha (desenvolvimento de atividades democréticas era dal aula,
envolvendo a voz e a escolha dos alunodjica (envolvendo estratégias
gue demandem a discussdo de valores culturaisitaotdk, criticas ao
status quo e investigacdo das relagcdes culturais de dominio e
marginalizacdo); e, por fim, ativismo social(incentivo a tomadas de
posicao e acoes efetivas, com base nas trés dipsgrmie levem ao ganho
de habilidades para uma oposicao ativa as condigdssigualdade).

McLaren (2000a) apresenta uma importante reflexdo terno dahibridizacao
Segundo o autor, uma linguagem hibrida é aquelagua as fronteiras culturais, incorpora
discursos multiplos e reconhece a pluralidade. Atirpala hibridizacdo, provérbios
preconceituosos como “tinha que ser preto”, “queacmais baiana”, “futebol é pra homem”
devem ser problematizados pelos/as professores/disutiurais criticos/as, a fim de serem
reapropriados por grupos culturais marginalizadogromocdo dessas praticas discursivas
ajuda esses grupos a readquirirem seus direitog a lutarem pelos seus interesses.

Como exemplo de praticas corporais hibridizadadepmws citar a origem elitista do
futebol no Brasil, que vetava a participacdo detasl negros e no decorrer do tempo,
popularizou-se entre as camadas mais humildesoiledsde, invadindo os campos de varzea.
O circo trazido para o Brasil pelos ciganos, a eapopraticada antigamente pelos
escravizados africanos e proibida pelo governdunkproveniente das favelas cariocas sao
outros exemplos de hibridizacdo das praticas @ifuAtualmente, presenciamos 0 processo
de elitizacdo do circo, com precos que limitam asenca de grupos desfavorecidos
economicamente, a invasao das aulas de capoeiesoalas particulares e a disseminacao de
bailesfunk para todos os tipos de publico. Segundo Neiraq200182) o curriculo escolar da
Educacdo Fisica pode empreender uma analise ddsesrague impulsionaram as
ressignificacdes de determinada pratica corporal.

A estratégia denominadencoragem sociaprocura alargar os quadros de referéncia
pelos quais compreendemos as relacdes entre cordrdoi pluralidade e poder (CANEN;
OLIVEIRA, 2002), analisando as presencas e aus€mma discursos historicos, politicos,

culturais ou outros. A utilizacdo dessa estratégia aulas de Educacdo Fisica pode, por
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exemplo, fornecer meios para identificar quaisregses mercadoldgicos existem por detras
dos discursos midiaticos que fomentam a necessidadam corpo “jovem”, “esbelto”,
“saudavel”. Aancoragem sociallos conteudos pode ajudar a compreender a ludadi das
industrias farmacéuticas, das industrias de roepasessorios esportivos, das academias de
ginastica, dos centros de estética, das clinicasrdgrecimento, entre outras, na propagacao
de um modelo de corpo “ideal”.

Para McLaren (1997), os/as educadores/as radicatsspm analisar as relacdes de
poder e os discursos que produzem o conhecimertdolaes O autor sugere que o
conhecimento deveria ser analisado em termos sé ef@essivo e explorador, e ndo em
termos de se ele é “verdadeiro” (p. 215). Nesseapti/a professor/a de Educacdo Fisica
poderia analisar de que forma o conhecimento advidds mulheres e dos grupos
minoritarios é tratado nos textos escolares oulhessas praticas corporais, evitando visdes
estereotipadas que reforcem atitudes racistasistaexQuestdes como a desvalorizacao da
midia em relagdo as praticas corporais que fazete ga cotidiano dos grupos populares,
como oskate a musicareggae o rap e o tratamento diferenciado para as conquistas de
esportistas do publico masculino em relacéo as enesh precisam ser levantadas e debatidas
nas aulas de Educacao Fisica pautadas nas apabsegzidas pelo multiculturalismo critico.

O curriculo de Educacao Fisica deve abrir espaaos gue osappers e skatistas
estudem melhor oap e oskatee também as demais praticas corporais (NEIRA, 2007
158). Mas néo se trata de incluir essas manifessagdturais no curriculo de maneira exotica
ou descontextualizada. Neira adverte que ao incarpes praticas corporais oriundas dos
grupos subordinados no curriculo, os professorgsotessoras multiculturalistas criticos
precisam problematiza-las, abordando as histéreaduth desses movimentos pelo seu
reconhecimento e dignidade.

McLaren (1997) propde uma pedagogia que tome dslggmas e necessidades dos
alunos e alunas como ponto de partida. Consideysa questao significa compreender e
legitimar o conhecimento e as experiéncias atrdadsguais os/as estudantes dao sentido as
suas vidas diarias (p. 257). Para Neira (2007 sqefafessores/as multiculturalistas criticos/as
que forem capazes de conectar as experiénciassdestladantes as questdes sociopoliticas
mais amplas, dardo novo sentido a educacdo dafpselpse sempre viram pouca conexao
entre seus estudos e suas realidades existenriaisg).

A intervencdo pedagogica multicultural critica aatas de Educacéo Fisica pressupde

o reconhecimento a cultura popular e a insercéo cdiéura juvenil no curriculo,
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transformando a escola em um rico espacgo de reflexéritica da realidade. Na visdo de
Giroux e Simon (2009, p. 96):

[...] a cultura popular representa ndo sé um cditéwdo terreno de luta, mas
também um importante espaco pedagdgico onde samtélas questbes
sobre os elementos que organizam a base da sidgdtve da experiéncia
do aluno.

O/a professor/a de Educacdo Fisica pode incorpuwar programas escolares, as
formas culturais da infancia e da juventude (cineos videoclipes, as telenovelas, os
quadrinhos, o grafite, etc.) como estratégias patagar as questdes de classe, género e etnia
presentes nas praticas sociais e nos discurs@sTBaes Santomé (1995), os/as docentes que
rejeitam ou ndo concedem reconhecimento a cultofulpr perdem uma oportunidade
maravilhosa de aproveitar os contetdos e interessgeificativos para os/as estudantes como
ponto de partida para o trabalho pedagdgico critico

Remetendo-se ao pensamento de Paulo Freire ap@sem inicio desta sesséo, 0
professor e a professora enquanto sujeitos pdjtinecessitam posicionar-se a favor ou
contra quem desenvolvem sua pratica pedagdgica. taato, o multiculturalismo critico
explicita claramente sua posicdo. Os/as educadsreque atuam sob a Otica do
multiculturalismo critico tém um compromisso compapulacdes sem poder, que vivem as
margens na sociedade e direcionam seus esforc@glesafiar as narrativas dominantes que
justificam qualquer forma de discriminacao relaeidam a género, classe, sexualidade, idade,
etnia, etc.

Ao apresentar os saberes que considera impreseisdavpratica educativa, Freire
(2002) valoriza a importancia do respeito aos sabeos/as educandos/as. Ele cita como
exemplo o aproveitamento da experiéncia dos alnagunas que vivem em cidades
descuidadas pelo poder publico para discutir aigidudos rios, os lixées, os baixos niveis de
bem-estar das populacdes, conectando assim osesabarriculares fundamentais a
experiéncia social que eles tém como individuase$sa perspectiva, que o/a professor/a que
se apdia nos trabalhos do multiculturalismo critiecessitam através do dialogo, construir
saberes com os/as estudantes para que eles/asmroogra os discursos fatalistas e
imobilizantes, proprios do neoliberalismo, que stesiem convencer-nos de que nada

podemos fazer frente a realidade social.
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3.20 CURRICULO DE EDUCACAO FiSICA INSPIRADO PELOS ESTUDOS CULTURAIS

O multiculturalismo critico utiliza a bibliografia os métodos analiticos dos Estudos
Culturais para adquirir um conhecimento mais prdfude como a racga, a classe social e o
género sdo representados nas varias esferas SdiSHELOE; STEINBERG, 1999). E
importante salientar, entretanto, que nado estanoss referindo a mesma coisa, quando
falamos de multiculturalismo critico e Estudos QGdis. Ressaltamos que apesar das analises
oriundas desses campos, muitas vezes sSe entregruza& se completarem, o
multiculturalismo critico surgiu a partir dos mowntos sociais fora do ambito académico,
enquanto que os Estudos Culturais originou-se camocampo tedrico no interior da
universidade.

Nessa parte do trabalho, apresentaremos a origenEsindos Culturais e o seu
percurso historico, apontando as principais coeetgdricas que influenciaram os trabalhos
de seus intelectuais. Defendendo um enfoque cllpae a area da Educacdo Fisica,
discutiremos o conceito de cultura adotado petadbes dos Estudos Culturais. Em seguida,
abordaremos as contribuicées dos Estudos Cultpaazgso ambito educacional, finalizando o
capitulo com alguns caminhos que podem fornecernalivas para a construcdo de uma
pratica pedagodgica da Educacédo Fisica inspiradas pgdhboracoes desse campo tedrico.
Reconhecemos que as producdes advindas do campdesiodos Culturais fornecem
elementos imprescindiveis para os/as professoresigajados/as numa pratica politico-
pedagodgica comprometida com a mudanca.

3.2.10s ESTUDOSCULTURAIS E SEU LEGADO TEORICO

Os Estudos Culturais surgiram enquanto campo teéde forma organizada, na
Inglaterra. De acordo com Escosteguy (2004), Rdchidoggart fundou oCentre for
Contemporany Cultural Studig€CCS), situado na Universidade de Birmigham, @641
Logo, os trabalhos desenvolvidos pelo CCCS resutagm um centro de pesquisa de pos-

graduacéo. Stuart Hall, um dos intelectuais qugichm o Centro entre 1968 e 1979, destaca
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como marco para os Estudos Culturais alguns ligossautores Richard Hoggart, Raymond
Williams e Edward Palmer Thompson (HALL, 2009).

Silva (2009, p. 132) afirma que os esforcos incidd Centro concentraram-se no
estudo de formas culturais urbanas, sobretudo lim®adas “subculturas”. Para Escosteguy
(2004), na primeira etapa dos Estudos Culturgiesguisa estava delimitada, principalmente
nas seguintes areas: as subculturas, as condugemrdes, as sociabilidades operarias, a
escola, a musica e a linguagem. Neira e Nunes &008icam que o surgimento dos Estudos
Culturais esteve ligado a critica de alguns/addateais, oriundos/as das camadas populares
da Inglaterra, em relacdo a desvalorizacdo darayttopular e a cultura de massa por parte de
membros da elite econbmica, que reconheciam cotteocaltura” somente as grandes obras
literarias e artes “consagradas” pela humanidade.

Ao tracar uma retrospectiva dos Estudos Cultu@iservamos que seus trabalhos
foram influenciados por diversas correntes tedrerasseu percurso histérico. Inicialmente,
podemos estabelecer uma relacdo entre os Estudisa@ubritanicos com a teoria critica
marxista. Estabelecer essa relacdo ndo signifitegtanto, definir os Estudos Culturais como
uma pratica critica marxista. Hall (2009) ao naadistoria, conta que ele proprio entrou nos
Estudos Culturais pela Nova Esquerda, um movimguot sempre considerou 0 marxismo
como problema, dificuldade, perigo e ndo como smuEm nenhum momento, segundo o
autor, os Estudos Culturais e 0 marxismo se encaixperfeitamente. Apesar de fortemente
influenciados pelas questfes levantadas pelo nmaoxisomo os relacionamentos complexos
entre o poder e a exploracado, as questdes ecorgrpuéicas, ideoldgicas, de classe social,
entre outras, os Estudos Culturais, trabalhavamvimehanca do marxismo, sobre o
marxismo, contra 0 marxismo, com ele e para tel@senvolvé-lo (p. 191).

Stuart Hall situa que as principais criticas que Estudos Culturais teciam ao
marxismo eram: seu reducionismo e economicismoo@efo de base e estrutura como unico
meio para explicar a relacdo entre sociedade, ewsane cultura e o0 eurocentrismo que
marcava seu modelo tedrico. E assim que na déoadedt0, o pensamento de Antonio
Gramsci marca o primeiro deslocamento dos Estudidtsir@is. Para Escosteguy (2004), na
teoria da hegemonia gramsciana, 0 movimento ddragd®e da direcdo politica da sociedade

pressupde complexas interacdes entre as cultupaggpes e a cultura hegemaonica.

Com isto, 0 que se quer dizer é que ndo existeaminanto bipolar e rigido
entre as diferentes culturas. Na pratica, o quatace € um sutil jogo de
intercambios entre elas. Elas ndo sdo vistas cod@i@es entre si, mas
comportando cruzamentos, transacfes, intersecddes. determinados
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momentos, a cultura popular resiste e impugna reuhegemonica; em
outros, reproduz a concepcao de mundo e de vidalalsses hegemonicas.
(ESCOSTEGUY, 2004, p. 147).

O conceito de intelectual organico, desenvolvido @oamsci, captou aquilo que as
pessoas ligadas aos Estudos Culturais e espectalnmm Centro (CCCS) estavam
preocupadas em fazer enquanto projeto politicol {2809) destaca dois aspectos dessa
definicdo de Gramsci que a aproximavam da nocaoEstsdos Culturais como projeto:
primeiro, o dever dos intelectuais organicos pasesuiconhecimentos superiores aos dos
intelectuais tradicionais, ou seja, a necessidalestiar na vanguarda do trabalho tedrico
intelectual, para enfrentar o modelo hegeménic@uisdo, a responsabilidade que o
intelectual organico tem na transmissao dessassideiesse conhecimento, aos que né&o
pertencem, profissionalmente, a classe intelec&takrt Hall admite, porém, que no Centro
nunca se produziu intelectuais organicos.

No caminho das rupturas ocorridas na historia dmdgdo dos Estudos Culturais,
Stuart Hall aponta dois momentos decisivos: a prar@m torno do feminismo e a segunda
relacionada sobre questdes de raca. Para o aumdeysencdo do feminismo foi decisiva para
os Estudos Culturais. A proposicdo da questdo deoaé como politico, a expanséao radical
da nocao de poder, a centralidade das questdexdalidade para a compreenséo do proprio
poder, a abertura de muitas questdes em tornolgetiso e do sujeito e a reabertura entre a
teoria social e a teoria do inconsciente (a psis®#)a questdes levantadas pelo feminismo —
reorganizaram o campo dos Estudos Culturais de imar@ncreta. Com o mesmo efeito, as
questbes criticas de raca, a politica racial, stégia ao racismo, questdes criticas da
politica cultural representaram uma virada decisioa trabalhos desenvolvidos pelo Centro
(CCCS).

Foi dessa maneira que o conceito de “classe” deaibeoser o conceito critico central
dos Estudos Culturais. Stuart Hall afirma que aradda “virada linguistica” descentrou o
caminho estabelecido pelo CCCS. A descoberta dardisidade, da textualidade, representa
um deslocamento no conceito de cultura. Para Egpogt(2004), na etapa presente dos
Estudos Culturais, as questdes em torno da subgtie e das identidades, a discussao sobre
a pés-modernidade, a globalizacéo, a forca dasagigs e o papel do Estado-nacdo e da
cultura nacional e suas repercussdoes sobre o pooc#s construgcdo de identidades
constituem-se em tematicas centrais nas analidagais. A partir da trajetéria historica
delimitada nesse ensaio, podemos inferir que unsacdeacteristicas-chave dos Estudos

Culturais € sua fragmentacao tedrica e sua abextnoaos conhecimentos, novas teorias.



59

3.2.20 CONCEITO DE CULTURA NOESTUDOSCULTURAIS

Como projeto politico, os Estudos Culturais pregendomper a classica divisao entre
a “alta cultura” (os considerados cultos) e a ‘lmdtde massa” (os denominados incultos).
Essa oposicdo, para os primeiros intelectuais dosirdas classes operarias britanicas que
tiveram acesso a universidade, ndo passa de uroeetrismo cultural dominante (NEIRA;
NUNES, 2009b), uma tentativa de dominio politice ddacdes sociais.

Nas tradigbes dos Estudos Culturais, a culturanéetmda como uma esfera de luta e
de contradicbes e deve ser vista como inacabadag garte de uma luta continuada de
individuos e grupos para definir e afirmar suathss e espacos de vida (GIROUX, 1992, p.
47). Como defende McLaren (1997), além de defimuléura como um conjunto de praticas,
ideologias e valores dos quais diferentes grupsgdéim para darem sentido ao mundo, é
preciso analisar as relacdes de poder que validamdeterminado conhecimento em
detrimento de outro.

E nessa 6tica, que os Estudos Culturais colocauitara no centro de suas analises.
Para Hall (1997), a cultura esta inscrita e serfypreiona no interior do “jogo do poder”. A
cultura, enquanto producéo historica, é entendidaracomo um espaco de luta, um territério
de poder, um campo contestado de significacdon&daelacdes desiguais de poder, que 0s
individuos e grupos lutam para legitimar suas pastie interesses. O autor afirma que toda
acao é “cultural”, que todas as praticas socigessam ou comunicam um significado e,
neste sentido, sdo praticas de significacao.

Os Estudos Culturais rompem com a falsa ideia ttaray como sendo um privilégio
de um grupo restrito de pessoas (elite economidantificada exclusivamente nas “grandes
obras” da literatura e das artes. Todas as prameiais, na medida em que sejam relevantes
para o significado ou requeiram significado pamecionarem, tém uma dimensao “cultural”
(HALL, 1997). Ao aceitar que o significado de quadq objeto reside ndo no objeto em si,
mas é produto da forma como esse objeto € socitdneenstruido através da linguagem e da
representacdo, os Estudos Culturais colocam enexedas as pressuposi¢cdes tomadas como
verdade absoluta e a esséncia fixa das coisas.

A cultura, na perspectiva dos Estudos Culturaisgadde ser vista apenas como 0s
modos de vida de um povo (linguas, costumes, uingis), para ser encarada também como
um campo de luta pela significacdo. Nesse jogoodermppela validacdo das praticas sociais, a
linguagem ganha papel central. A “virada culturdfALL, 1997) estabelece o foco nas



60

formacdes discursivas as quais a lingua recorira dd dar significado as coisas. Para Stuart
Hall, na medida em que dependem do significado fogreionarem e produzirem efeitos, as
praticas sociais se situam “dentro do discursdd,“décursivas”.

Conceber a cultura dentro da referéncia disculisiygdica em reconhecer que toda a
nossa conduta e nossas acbes sao moldadas, idhene reguladas pelos significados
culturais. E a partir dos textos culturais, que significados sdo travados, negociados,
partilhados, divulgados e fixados (NEIRA; NUNESQ28). Como textos culturais, podemos
citar as imagens veiculadas rmgdoors as novelas, as propagandas televisivas, as mfisica
0os desenhos infantis, as noticias divulgadas peiiesentes meios de comunicagdo, as
técnicas esportivas, as coreografias de danca.sTedaas praticas sociais produzem
significados, gerando discursos do que € certorr@d@ do que € justo ou injusto, etc. Nos
dizeres de Silva (2009, p. 134) a cultura € um caomue se define ndo apenas a forma que o

mundo deve ter, mas também a forma como as pessEagrupos devem ser.

3.2.3A PERSPECTIVA DO$STUDOSCULTURAIS NA EDUCACAO

Para Giroux (1992), se a linguagem for vista commoldcus de significado, torna-se
possivel levantar questdes sobre o padréo da @aderique legitima e utiliza a linguagem, a
fim de conceder recursos e poder para alguns grummmndo-os a outros. Na escola, a
linguagem € um dos elementos mais importantes mestragdo da experiéncia e da
subjetividade (p. 84). Nesse terreno politico ®lidgico, constantes batalhas sédo travadas em
torno do conhecimento e das praticas culturais mpgem ou nédo ser desenvolvidas. O
curriculo € um desses territorios de poder, ondaslsdo travadas em torno de qual
conhecimento é valido ou ndo, qual disciplina giezanaior ou menor prestigio, que proposta
pedagogica tem maior legitimidade, etc.

Neira e Nunes (2009a) afirmam que os Estudos Gistuwraracterizam-se por um
campo de pesquisas composto por trés pressuposeparaveis e interdependentes: um
projeto politico, uma insercdo pos-moderna e unngpeetiva interdisciplinar. Como projeto
politico, os Estudos Culturais tém uma longa histde compromisso com as populacdes sem
poder (NELSON et al.,, 1995, p. 28). Suas analises pretendem nunca ser neutras ou

imparciais. Na critica que fazem das relagbes diempaouma situagdo cultural ou social



61

determinada, os Estudos Culturais tomam clarameatido dos grupos em desvantagem
nessas relagdes (SILVA, 2009, p. 134).

As questdes levantadas pelo pds-modernismo, coirfnragenentacdo das paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etniacemalidade, que, no passado, nos tinham
fornecido solidas localizagbes como individuos asciHALL, 2003a); a formacgédo de
identidades abertas, contraditorias, inacabadasefeistos da globalizacdo; as mudancas
aceleradas provocadas pelas novas tecnologiasodenatéao e as caracteristicas da sociedade
de consumo sdo aspectos que os Estudos Cultusgiengem analisar com profundidade.
Apoiando-se na desconfianga gerada pelo pés-maeteonios/as tedricos/as dos Estudos
Culturais ndo estdo engajados/as na busca da eenmi@ad o conhecimento e a compreensao
como um meio material e pratico de comunicar-se ©SNgrupos € movimentos sociais
subordinados, ajudando-os a fortalecé-los (MCROBB®#95, p. 43).

Segundo Torres Santomé (1998) vivemos em um muhalmalg onde tudo esta
relacionado. As dimensdes financeiras, culturaiditipas, ambientais, cientificas, etc., sdo
interdependentes (p. 27). O autor entende que nenkesses aspectos pode ser
compreendido, sem que se reflita sobre as repéesiss efeitos colaterais que cada um
provocara nos demais ambitos. Nesse sentido, agldsstCulturais constituem um campo
interdisciplinar, transdisciplinar e algumas vezgsi-disciplinar (NELSON et al., 1995),
assegurando uma relacao conflituosa com as disagphcadémicas, incapazes de dar conta
de tamanha complexidade e diversidade de fenonwitisais e sociais que caracterizam as
sociedades do novo milénio.

Os Estudos Culturais procuram explorar a cultuibizamdo diferentes enfoques
tedricos, ndo se prendendo a uma unica lente retatjya. Assim, por exemplo, um texto
literario pode ser analisado sob o viés sociolégicama propaganda televisiva ou uma
musica pode ser analisada pelos processos comiamasc Cada situacao necessita de uma
ferramenta tedrica que melhor se encaixe ao cantamdlisado. Como atenta Garcia Canclini
(2009), afirmar que os Estudos Culturais configutama nédo-disciplina significa afastar-se
das ortodoxias teoricas e das rotinas de pensamgenioque os/as especialistas costumam
investigar esses temas (p. 153). O que os temtedmlo € 0 rompimento com certas
|6gicas cristalizadas e a hibridizacdo de concepg¢dasagradas (COSTA et al., 2003).

Nelson et al. (1995) elucidam que os Estudos Gafilgdo sempre contextuais e suas
teorias tém tentado se conectar a problemas sec@aditicos reais. Dessa maneira, segundo
0s autores, os Estudos Culturais preocupam-se cterreno cotidiano das pessoas e com

todas as formas pelas quais as praticas cult@iais fa suas vidas e de suas vidas (p. 27).
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E dessa perspectiva que os Estudos Culturais amali;istancias,
instituicoes e processos culturais aparentemente diersos quanto
exibicdes de museus, filmes, livros de fic¢do,stud, ciéncia, televisao,
publicidade, medicina, artes visuais, musica.LVY8\, 2009, p. 139).

Para Giroux (1995), ao analisar toda a gama dadsgliversificados e densamente
estratificados de aprendizagem, os Estudos Cudtuaanpliam nossa compreensao do
pedagogico, reconhecendo outras formas cultur@seguwencontram fora da escola tradicional
e que moldam o comportamento dos/as estudanteso Siwa (2009) menciona, poderiamos
listar o que se aprende vendo, por exemplo, ematitidrio ou numa peca de publicidade na
televisdo. Os Estudos Culturais reconhecem a enadnfileéncia que o0s meios de
comunicacao (televisdo, Internet, revistas, etxgram sobre a vida das pessoas,
funcionando ndo somente como canais de informagas,como formas de pedagogia vitais
para a formacao de identidades e valores.

Torres Santomé (1995), ao analisar 0os conteudos sgiwe desenvolvidos nas
instituicbes escolares, identifica inUmeras vozeseates no curriculo. O autor chama a
atencao, para a arrasadora presenca das cultges@icas nas propostas curriculares e o
silenciamento ou a negacao das culturas advindasgdgos sociais marginalizados. As
culturas infantis, juvenis e da terceira idadeg@sas minoritarias ou sem poder, o mundo
feminino, as sexualidades lésbica e homossexuatdsae trabalhadora e 0 mundo das pessoas
pobres, o mundo rural e litordneo, as pessoas afinié&hcias fisicas e/ou psiquicas e as
vozes do Terceiro Mundo séo exemplos de culturastéon merecido pouca atengdo nos
programas escolares.

Os Estudos Culturais se preocupam em incorpordorasas culturais dos grupos
sociais que durante um longo tempo ficaram a margasnnarracdes historicas, através de
uma leitura critica focalizada na desconstrucadisi®irsos que reforcem as injusticas sociais
ou preconceitos de qualquer natureza (sexualidg@®ero, etnia, idade, classe, etc.). Tal
pedagogia tenta oferecer aos/as estudantes os rodi@®s para negociar e traduzir
criticamente suas préprias experiéncias e formadkecimento subordinado (MCLAREN,
2000a, p. 43). O ganho pedagogico de uma aborddgsese tipo, segundo Giroux (1995, p.
99) é que ela torna disponivel aos/as estudantedaamonarrativas, historias locais e memorias
subjugadas que foram excluidas e marginalizadamteapretacoes dominantes da historia.

As elaboracdes dos Estudos Culturais a respeitdesdidade e da diferenca deixam

claro que as relagbes sociais assimétricas de psthivelecem o jeito certo de ser e afirmam
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as experiéncias que valem (NEIRA; NUNES, 2009&2Q2). Uma concepcado de curriculo
inspirada nos Estudos Culturais atua nessas relagéepoder, questionando as formas
dominantes que estabelecem o padrdo a ser segelmogstante da populacdo. Duvidando
das “verdades” estabelecidas pelos grupos hegeasyroccurriculo que se inspira por esse
campo tedrico procura possibilitar ao Outro, aeréifite, a oportunidade para construir sua
propria representacdo na cultura (p. 203). Essécalo ndo reconhece apenas a diversidade
entre culturas, mas também a diversidade no imtdeccada cultura. As analises produzidas
pelos Estudos Culturais nos fornecem meios parfrraagéo e legitimacdo das diferentes

culturas que adentram o universo escolar.

3.2.4A INFLUENCIA DOSESTUDOSCULTURAIS NO CURRICULO DEEDUCACAO FiSICA

Principalmente apés a publicacdo do livro “Metodga@odo Ensino de Educacao
Fisica” de Soares et al. (1992), a literatura rddisdida sobre a Educacao Fisica escolar que
busca uma aproximacdo da area com as ciéncias hapdefine a cultura corporal como o
objeto de estudo do componente curricular. Divepsapostas curriculares, apresentadas em
documentos oficiais de Secretarias de Educacaolhesigs pelo territorio brasileiro e
variadas producdes académicas concebem a Educds@a Escolar como a area de
conhecimento que trata das manifestacbes da cultupmral, expressas por meio de jogos,
esportes, dancgas, lutas, ginasticas e demaisgsatcporais.

E importante alertar, entretanto, que o conceitoulieira é polissémico. As inimeras
propostas que relacionam a Educacao Fisica asesmdaulturais movem-se por caminhos
epistemoldgicos diferentes. Atentar-se para esgacsio € fundamental, a medida que muitas
dessas propostas acabam por reduzir a complexigaeeo termo “cultura” carrega. A
construcdo do curriculo de Educacao Fisica, fundtade nos trabalhos desenvolvidos pelos
Estudos Culturais, tem como premissa basica, imnp a cultura sempre a partir das
relacdes de poder, onde conflitos sdo travado®er ta legitimacdo das praticas corporais.

Segundo Neira e Nunes (2009b) em meio a essa ttdomo da significagéo,
validam-se argumentos que favorecem alguns e @@rdesigualdades para outros. Os
curriculos de Educacéo Fisica nada mais sdo deegtegtivas de imposicao cultural (p. 11).
O/a professor/a que privilegia em suas aulas onendbs esportes tradicionais (futsal,
handebol, voleibol e basquetebol) impede os/asdastes que se identificam com outras
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praticas corporais, de afirmarem suas propriasrépeas, de estudarem as manifestacées
culturais pertencentes ao seu meio social. Prafistudos Culturais na Educacgéo Fisica é,
antes de tudo, questionar as manifestacfes dorag)auas formas de exclusao e fixacdo e
validar as demais producdes culturais disponiveisaciedade (p. 11).

Para Neira e Nunes (2009b) os seres humanos queimdam, dangam ou praticam
esportes, se comunicam atravées da linguagem cofgestualidade). Os autores identificam
que por meio dos gestos, as pessoas se comuniegpnessam intencionalidades e modos de
ser, pensar e agir, de acordo com as caractesistiwagrupo cultural a qual pertencem ou
estabelecem vinculos. O corpo atua como suportaaiexe nele se inscrevem a historia e a
trajetoria dos individuos e da cultura. A constougé género em determinada sociedade pode
revelar, por exemplo, quais os gestos (formas d&iseandar, gesticular) sdo adequados ou
nao para homens ou para mulheres. Na mesma baseideinio, conseguimos facilmente
diferenciar um grupo dekatistasde um grupo de praticantes fe-jitsu, ndo sé pelas
vestimentas, mas também pelas formas de andars pedaressdes utilizadas para se
comunicar, pela postura, pelo biétipo, etc. O cprmsse sentido, € entendido como suporte
de uma linguagem que manifesta a cultura na qgaéal esta inserido (p. 17).

A prética pedagdgica da Educacdo Fisica pautadael@@mracdes dos Estudos
Culturais se interessa em analisar de que formaderpe o significado s&o utilizados para
definir ou legitimar os padrdes culturais na soated Na abordagem cultural, ndo basta
movimentar-se. E preciso, além disso, estudar coofumpdidade todas as formas de
pedagogia cultural que influenciam e de certo mod@dam as identidades dos/as estudantes.
Os discursos produzidos pelos diversos veiculadrinicacéo (televisao, revistas, cinema,
Internet) acerca das préticas corporais, ganhamcespas aulas de Educacédo Fisica, sendo
interpretados e questionados através de uma vigd&aca realidade.

Seguindo a linha tedrica dos Estudos Culturaisgudas de Educacao Fisica podem
abrir espacos de discussdo acerca dos padroeseda balas referéncias de “vida saudavel”
divulgados nas novelas, filmes, jornais e propaasrnélevisivas. E comum encontrar em
capas de revistas, manchetes que prometem um ‘tsa@ulo” em poucos dias ou fornecem
receitas “milagrosas” de emagrecimento, impondo auleéto de corpo a ser seguido pela
populacdo. Do mesmo modo, narrativas e discursesopceituosos, e muitas vezes
machistas, promulgados por comentaristas esporticosadio e na televisdo, atuam nas
subjetividades das pessoas, produzindo identidadgsresentacoes.

Na perspectiva cultural da Educacédo Fisica, osogexixplorados pela industria

cultural recebem tratamento minucioso e sdo estsdseimpre a partir das relacdes de poder.
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Quem definiu esse conhecimento como verdade? Qedenntdnou o padrdo cultural a ser
seguido? Essa forma de conceber esse conhecinst@de a qual grupo social? Quem se
beneficia e quem sai prejudicado nos diferentesudiss produzidos pelas midias?

O ponto de interrogacéo alocado no centro da peiagaltural oferece um potencial
para a formacdo de uma cidadania ativa e critiepax de questionar as “verdades”
consagradas pela ciéncia e desafiar as narratisagastadas pelos grupos dominantes. Em
um curriculo de Educacéao Fisica inspirado pelosdest Culturais, slogando esporte como
veiculo de integracdo social ou como sinbnimo delesapassa a ser interrogado a partir da
andlise do contexto em que se produziu tal disceigeem é favorecido por tal afirmacdo. Na
perspectiva cultural, os inUmeros escandaloslaj#ng no esporte, os casos de desvio de
dinheiro publico que circundam a organizacdo doandgs eventos esportivos, 0
superfaturamento de multinacionais que comercialigaateriais esportivos, a exploracdo do
trabalho infantil em paises de Terceiro Mundo nafexx;do de bolas e chuteiras, o aumento
exorbitante dos precos de ingressos em partidsteleol, a propria méfia dos cambistas, a
fixacdo de horarios dos jogos de futebol atendenihberesses das emissoras de televisao, os
varios casos de falsificacdo de documentos queaaita idade de atletas que enxergam na
fraude o Unico meio de vencer no esporte, entreo®udcontecimentos, ndo passariam
impunes pelo olhar do/a professor/a seriamente comgtido/a com a formacgéo de sujeitos
contestadores.

N&o se trata, porém, de um tipo de pedagogia pestaimpreocupada apenas em
deflagrar o lado negativo das praticas esportivadeoqualquer outra manifestacdo da cultura
corporal. E inegavel o fato de que em um pais corBrasil, marcado pelas desigualdades
sociais, 0 esporte, em especial o futebol, comstttem um dos poucos meios de pessoas
advindas das classes desfavorecidas economicaoietetem éxito profissional de maneira
idénea. Existem incontaveis beneficios fisicosja®® psicoldgicos provenientes da pratica
da atividade fisica. O que estd em jogo na perfspecultural da Educacdo Fisica é a
multiplicidade de significados impressos nos textofiurais e a necessidade da escola
enquanto espaco democratico, debater essas quest@estir de diferentes enfoques,
fornecendo condicfes para os/as estudantes atgatmamente na sociedade mais ampla.

No curriculo inspirado pelos Estudos Culturais,ap@s manifestacdes da cultura
corporal recebem o mesmo tratamento, independenterde espaco que possuem na midia.
O curriculo cultural da Educacéo Fisica destacpet® aproximacdo entre o conhecimento
académico escolar e as producdes culturais quenfpaete do cotidiano das pessoas. Jogos e

brincadeiras populares (peteca, pido, jogo desgadgo de bafo, jogo de taco), as dancas de
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rua e os ritmos urbanosufk rap, samba, eletronicaeggae rock and rol); os esportes
radicais (patinacacskate, surf, le parkolr os jogos eletronicos, as atividades circenses
(malabares, perna-de-pau, acrobacias), os jogdstaldinfantis, queda de braco, cabo-de-
guerra), a capoeira, oS jogos indigenas entre oyraducdes culturais sdo tematizadas,
recebendo o mesmo prestigio de outras praticagmspgue sempre dominaram as aulas do
componente curricular, como o voleibol, handebasduetebol, futebol, atletismo e ginastica
de competicao.

Para a escolha dos conteudos que serao trabalhaslasilas de Educacéo Fisica sob o
enfoque cultural, o/a docente pode buscar os tegaesdores a partir da investigacdo da
realidade concreta, das situacbes vividas pelestaslantes e pela comunidade local. E de
suma importancia identificar os saberes prévios @gl@s estudantes possuem acerca da
tematica a ser estudada. O/a professor/a podeantédstratégias, que lhe possibilite conhecer
as praticas corporais que fazem parte do univewiral dos/as estudantes e de seus
familiares; pode investigar quais espacos podemameneitados para o desenvolvimento das
aulas e os locais no bairro onde as praticas caipacontecem e através do dialogo pode
desvelar as “situacfes-limite” que se encontranoleertos nos temas. Para Freire (2005),
essas “situacfes-limite” apresentam-se as pessovas se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em face das quais nao lhes cabatltarisendo adaptar-se.

A dialogicidade da educacdo comeca na investigegaatica. Na busca pelos temas
significativos que serdo abordados nas aulas, oefiadantes sdo constantemente
provocados/as pelo/a docente a emitirem opinidecada tematica. Ao promover o dialogo,
o/a professor/a pode identificar possiveis situacie opressdo (de classe, género,
sexualidade, etnia, etc.) presentes nos diferedi®sursos dos/as estudantes acerca das
manifestacdes da cultura corporal. Na pedagogieedmea, didlogo é praxis, ou seja, abarca
necessariamente duas dimensfes interdependenfieseagflexdo. Nessa oOtica, o diadlogo
esta intrinsecamente comprometido com a transf@mde uma realidade concreta.

Caso a temética escolhida para ser abordada fimidatiga, por meio do dialogo o/a
docente pode identificar nos discursos dos menicer$a rejeicdo ou preconceito perante a
manifestacdo. Os meninos, a partir de suas propxiariéncias prévias acerca da ginastica,
obtidas através de diversos canais de comunicdgiuggem da rua, dos jornais, das
revistas, dos programas televisivos), podem seiposir afirmando que ginastica é “coisa de
menina”. Nesse jogo de poder, podem ainda ofereseténcia a estudar essa manifestacéo,

dizendo que gostariam apenas de jogar futebol.
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A partir da ginastica entéo, abre-se um “leque tewia onde novos temas como “as
relacdes de género presentes nas praticas cofpouvass “influéncia da midia na construcéo
das identidades” podem emergir. Segundo Pauloerreidialogo necessariamente exige o
pensar critico. O/a professor/a, diante das difesee as vezes contraditorias opinides
proclamadas pelos/as estudantes, pode intervir qumstionamentos que incitem o debate
democrético, procurando identificar os motivos pelquais o0s garotos rejeitam tal
manifestacdo. A partir da problematizacdo dos teexgp®stos, a situacdo existencial que
parece incontestavel e imutavel ou os discursosamwiezes fatalistas transformam-se em
objetos de discusséao e analise critica.

Buscando a compreensdo dos porqués das situac@iscdeninacdo, estratégias de
ressignificacdo podem ser utilizadas pelo/a docerdeno a apresentacdo de videos que
mostram homens praticando ginastica artisticacisagfo de pesquisa em jornais, revistas e
Internet acerca das diferentes modalidades detgia&sde seu contexto historico, entrevista
com praticantes de ginastica nas academias, emir@soPara Silva (2009), duas tendéncias
se encontram sob tensdo nos Estudos Culturais: eaguigas de terreno, sobretudo
etnograficas e as interpretacbes textuais. Desgaafonas aulas de Educacdo Fisica,
inspiradas pelos Estudos Culturais, os/as estusla@ie estimulados/as a pesquisarem o
terreno cotidiano onde as praticas corporais sendedrem (rua, clubes, parques, academias)
e interpretarem os diferentes textos (noticiaslgadas nas midias, imagens dngdoors,
novelas, gestualidade embutida nas praticas caspoedc.) que inventam sentidos e
contribuem na formacéo de identidades e repres@dac

As praticas corporais, muitas vezes marginalizadasgtica dos Estudos Culturais,
ganham espaco no curriculo escolar, sendo legiimambnstituindo-se em objeto de estudo.
Praticar Estudos Culturais no curriculo de Educdgi@a significa estar atento as relacdes
sociais (formacOes de classe, divisbes sexuaisit@stcao racial) que impdem significados
as préticas corporais. Nesse campo de luta em tasignificacdo, discursos sdo produzidos
pela cultura dominante na tentativa de invalidar padticas provenientes dos grupos
desprivilegiados de poder. Nesses discursos hedemsdndurante anos, a capoeira foi
considerada subversiva, sua pratica proibida enuemge reprimida. Em muitas escolas
brasileiras, se proibe o jogo de cartas e o dontgoé, fazem parte da cultura dos grupos
minoritarios e se privilegia o jogo de xadrez, ptampo preferido da sociedade aristocratica
européia na Idade Média e proibida a sua pratitea es pobres.

A fim de legitimar as produc¢des culturais que cosllamente foram negadas pelo

curriculo da Educacgéo Fisica, o/a docente inspiaagelos Estudos Culturais pode propor
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novas formas de brincar, de praticar determinagorés, de dancar, etc. Caso a manifestacao
cultural elegida para fazer parte das aulas faitebbl, os alunos e alunas podem mostrar as
diferentes formas de praticar essa modalidade ®spoWivenciando o jogo de botdo, a
rebatida, o bobinho, o futebol de prego, o gollagdéutebol de videogame, o futebol socaite,
o futsal, o futebol de campo, e tantas outras gaatielacionadas a cultura do futebol, os/as
estudantes tém a possibilidade de expor suas érp&s e conhecer as producdes de outros
grupos culturais. Ao abrir espaco para a partiépacoletiva, o/a docente proporciona
condicOes pedagodgicas para 0 grupo se posicioanifeatar e produzir.

N&o basta, entretanto, simplesmente vivenciar @stlir as praticas corporais. Para
Neira e Nunes (2009b, p. 34), na pedagogia cultuifaindamental que os alunos e alunas
ampliem e aprofundem os conhecimentos acerca ddestagéo focalizada em seu periodo

letivo. Como alertam os autores,

Se o0 que se pretende é formar os cidaddos paraatumagdo critica,
democratica e transformadora da sociedade, € prguis 0s conhecimentos
adquiridos através de atividades de ensino passibileitura, interpretacéo
e acdo, ndo sb no interior da escola mas tambéootitiano das relacdes
sociais (p. 34).

Segundo Neira e Nunes, o aprofundamento pode ogqmoremeio de atividades de
ensino que promovam a leitura, interpretacdo etogy@ de textos, analise de imagens,
musicas e videos, realizacdo de entrevistas comidamos/as e socializacdo dos saberes
aprendidos com a comunidade escolar (p. 43). Dévenigs de opinides sobre determinado
assunto, relacdes desiguais de poder nas praticpsrais, diferentes tipos de preconceito
relacionado a idade, preferéncia sexual, religifasse social, nacionalidade poderdo emergir
de uma leitura critica da manifestacdo corporaldesta. Ao aprofundar os conhecimentos
acerca das praticas corporais, os/as estudantesnpozhfrontar diferentes ideias, desafiar as
narrativas dominantes, valorizar e respeitar agmeXpcias de outras culturas e transformar as
representacdes distorcidas construidas no cotidiano

Pesquisando com profundidade alguns estilos mssica/as estudantes poderdo
descobrir o contexto social onde originaram essamds culturais e perceber que as
manifestacdes da cultura corporal estdo imbricpetess relacdes de poder. Na perspectiva
cultural da Educacédo Fisica, ao estudanak and rol|l por exemplo, os/as estudantes, mais
do que aprenderem seus passos, poderiam comprepraleia década de 1960, esse estilo
musical representou um movimento de contestacdasljms/ens sobre os valores tradicionais

da época, questionando o poder militar e econdontisbudando a musiceeggae com
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seriedade, os/as estudantes perceberiam o atipsiitico de Bob Marley (o icone desse

estilo musical), que criticava em suas can¢fesewstas e aparicbes publicas, o regime de
seu pais (Jamaica), o Apartheid na Africa do Swemario belicista da Guerra Fria e outros
temas candentes na década de 1970.

Ao aprofundar as tematicas de ensino, as rela@esder que marcam as producdes
culturais afloram e os/as estudantes podem comgee®s discursos que tentam legitimar ou
invalidar uma pratica corporal ou outra. Ao intetpr os discursos veiculados na midia, os/as
estudantes podem questionar o privilégio que ceptasicas corporais recebem nesses
espagcos e consequentemente, a auséncia ou critsfarida sobre as préaticas corporais
advindas dos grupos desfavorecidos. Que espage&aelo para as mulheres nos programas
esportivos? Que padrdes de beleza sédo estabele@dasovelas e propagandas televisivas?
Quais conceitos de saude e qualidade de vida sptamente difundidos pelos veiculos de
comunicacao? Por que as producdes culturais dpegarientais sdo consideradas exoticas?
No curriculo de Educacdo Fisica inspirado pelosudést Culturais, essas questdes séo
analisadas criticamente, possibilitando novas maseaie enxergar o mundo e as relacdes
sociais.

Para ampliar os saberes de determinada praticareqrp professor ou a professora
pode convidar especialistas e praticantes da nsaag@o cultural ou propor visitas a locais
onde ela acontece. Se o/a docente estiver desemdalva tematica da ginastica com os/as
estudantes, uma visita a academia proporcionammiacdo de conhecimentos acerca dessa
pratica. Dentro do mesmo tema, o/a docente poteéa os/as estudantes onde essa pratica
ocorre com frequéncia, como parques, bosques, s;ld@be. Ao trabalhar com as atividades
circenses, o/a docente pode propor uma visita aast@a de circo ou convidar malabaristas
ou magicos/as para realizarem uma atividade naaesEgentos de capoeira, mostras de
danca, feiras de esportes radicais, campeonatostigep podem constituir-se em excelentes
espacos de aprendizagem. O/a professor/a aindacpasielar atletas ou praticantes de judo,
loga, patinsskate surf, escalada para proferir uma palestra ou realimex demonstracao na
escola, promovendo a aprendizagem de novos corgeadapliando a bagagem cultural

dos/as estudantes.
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4 A PESQUISA REALIZADA

4.1 ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO |l DE
EDUCACAO Fisica bA SME/SP

Retomando o objetivo desta pesquisa, nesse capitallisaremos de que maneira a
proposta curricular apresentada pela SME/SP paieea de Educacdo Fisica favorece a
pratica pedagodgica pautada nos pressupostos teddicomulticulturalismo critico e dos
Estudos Culturais. Escolnemos como o objeto delegtara nossa analise e interpretacao, o
documento de “Orientagdes Curriculares e Proposiedéxpectativas de Aprendizagem para
o Ensino Fundamental — ciclo 1I” (Figura 1), poik epresenta uma concep¢do mais
aprofundada da area de Educacao Fisica, enquamto mesmo documento direcionado para
o Ciclo I, a partir de uma decisdo coletiva da SSH/foi escrito em conjunto com o0

componente curricular de Artes.

{0
{

Ensino Fundamental Il

Figura 1: “OrientagBes Curriculares e Proposi¢édo de Expeetate
Aprendizagem para o Ensino Fundamental — cicldé’Educacao
Fisica.
Antes de analisar esse material, retomaremos bentera trajetéria que deu origem a
sua construcdo. Para coletar maiores dados e iaf@es sobre como se deu 0 processo de
construcdo da proposta curricular da area de Eéac&gjsica, entrevistamos os dois

elaboradores que contribuiram significativamenta paescrita dessa parte da pesquisa.
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4.1.1A TRAJETORIA DE CONSTRUGAO DO DOCUMENTO

Em 2006, houve um processo na Prefeitura, na ¢g&msio Governo de José Serra
para 0 Governo de Gilberto Kas3atle estabelecer o Programa “Ler e Escrever” emstad
areas de conhecimento. Nesse momento, a Direteri®rientacdo Técnica da SME/SP
estipulou como uma de suas prioridades na redecipahide ensino, a formacdo de uma
comunidade de leitores e escritores (SME/DOT, 200®ra isso, a equipe da DOT,
especialistas e docentes da rede municipal decetaboraram “Cadernos de Orientacdes
Didaticas”, assim denominado pela SME/SP, com aitotde auxiliar o trabalho dos
professores e professoras no desenvolvimento dgeténctia leitora e escritora dos/as
estudantes.

A Educacdo Fisica, inserida nesse processo, puegep meio de sua equipe de
especialistas (da DOT) e docentes da rede munidigalensino, pensar a area de
conhecimento dentro do Programa “Ler e Escrever”aho de 2006, foi elaborado, portanto,
o documento denominado “Referencial de expectatipasa o0 desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il do radundamental” (Figura 2) para a area de

Educacéo Fisica.
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Figura 2: “Referencial de expectativas para o desenvolvimdato
competéncia leitora e escritora no ciclo 1l do eoagundamental” de
Educacéo Fisica.

¥ Em 2006, o atual prefeito de S&o Paulo, José Semanciou ao cargo para se candidatar ao gowkrmstado
de Sao Paulo. Na ocasido, Gilberto Kassab assugdaugo no dia 31 de marco do mesmo ano.
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Ao entrevistarmos um dos elaboradores desse cadeideia do que significava “ler
e escrever” em Educacao Fisica foi abordada:

[...] ler em Educacédo Fisica ndo é ler texto e nesarever textos graficos,
mas sim a leitura do gesto. E que esses recurdesipaa do texto, a escrita
do texto escrito, seriam como recursos para melharkeitura daquilo que
se vé em relacdo ao gesto, o gesto simbalico [...]

(Elaborador?)

E importante destacar que os elaboradores deswrncadle Educacido Fisica s&o
autores de livros na area, e que em 2006, havialvado de publicar a obtRedagogia da
Cultura Corporal”, onde se defendia uma perspectiva curricular p&rdugacdo Fisica que

concebia o movimento humano como forma de linguagem

[...] e nesse livro coincidentemente a gente vidlsgutindo o que € ler e
escrever em Educacéo Fisica. Entdo a leitura saileitura da gestualidade

embutida nas praticas corporais e a escrita serfg@ducao de novos textos
da cultura corporal, ou seja, brincadeiras. E nefise, 0 que a gente esta
colocando, nao se trata de ler e escrever no cédiabético. A Educacéao

Fisica € aquela disciplina que vai ser responsgwel interpretacdo e

producéo de textos culturais corporais.

(Elaborador’)

O documento “Referencial de expectativas para emdetvimento da competéncia
leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamaé€napresenta a area de Educacao Fisica sob
o enfoque cultural, sendo que a concepcao de audista ancorada nos pressupostos dos
Estudos Culturais. Assim, diferente de outras pstgsocurriculares que entendem a cultura
como algo estético, consensual ou a partir de usdm \pluralista, neste documento a cultura

€ vista como um espaco de luta e resisténcia.

[...] uma vez que ela ndo é apenas um conjunto alosnde vida, mas de
praticas que expressam significados que permitesn gropos humanos
regular e organizar todas as relacdes sociais.aNpesspectiva, toda e
gualquer acao social expressa ou comunica um isigad (...). A cultura,

assim entendida, constitui-se em relacdo sociahtu@o, nem sempre ha

* E mestre em Educacdo pela Universidade de Sa® P2006). Atualmente realiza pesquisa em nivel de
doutoramento em Educagdo na Faculdade de Educac&imidersidade de S&o Paulo, na area de Didatica,
Teorias de Ensino e Préaticas Escolares. E profelsstmitalo — Centro Universitario italo Brasileidider do
Grupo de Pesquisas em Educacédo Fisica EscolardaR7ENPQ.

® E licenciado em Educacéo Fisica e Pedagogia, cestritio e Doutorado em Educacéo, Pds-Doutorado em
Curriculo e Educacéo Fisica e Livre-Docéncia emokleibgia do Ensino de Educacao Fisica. Atualmente é
professor da Faculdade de Educacdo da Universided®fo Paulo onde atua nos cursos de graduacd® e po
graduacdo e orienta pesquisas em nivel de inicigie@tifica, mestrado e doutorado.
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consenso nas relagdes. Nelas travam-se lutas par@cqrra a validagao dos
significados de um grupo sobre o outro. (SME/DOX&, p. 17).

Neste material de 2006, seus elaboradores critiaanpropostas curriculares de
Educacdo Fisica em que ha o predominio e imposigi@propriagdo de determinada
linguagem corporal j& elaborada e padronizada 8). € defendem uma concepcdo de
curriculo que promova a leitura do repertorio galstios diferentes grupos sociais, por meio
da interpretacdo e compreensdo dos cédigos cultexpressos nas praticas corporais. Para
finalizar, alguns relatos de experiéncias sdo aptados no documento, oferecendo subsidios
para os/as docentes desenvolverem a competéricia lei escritora nas aulas de Educacao
Fisica.

Optamos em revisitar essa trajetoria, pois o doatwnseguinte — “Orientacdes
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Ajgagdm para o Ensino Fundamental —
ciclo II” — que é o objeto de estudo desta pesgédisaonstruido pelos mesmos elaboradores
do “Referencial de expectativas para o desenvohlimda competéncia leitora e escritora no
ciclo Il do ensino fundamental’. Portanto, existeausintonia na concepc¢ao de Educacao
Fisica apresentada em ambos os documentos.

Em 2007, a SME/SP lancou o Programa de OrientagdwicGlar do Ensino
Fundamental, onde cada area de conhecimento deedatzorar um documento de
“Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expeetide Aprendizagem”. Segundo
Alexandre Alves Schneider, secretario municipaédecacéo, a construcdo deste documento

se deu de forma coletiva, sendo organizado por

[...] especialistas de diferentes areas de conleetome coordenado pela
Diretoria de Orientagdo Técnica. Foi submetido aa ymimeira leitura

realizada por grupos de professores, supervisorgéspeesentantes das
Coordenadorias de Educacdo que apresentaram mespsteformulacao e
sugestdes. Na sequéncia, foi encaminhado as egmaasser discutido e
avaliado pelo conjunto dos profissionais da re8ME/DOT, 2007).

Esse processo de construcdo coletiva, que ja4 tenoatecido com o documento
anterior, referente ao Programa “Ler e Escreveeyidenciado por um de seus elaboradores:

No inicio de 2007, comecou a escritura desse dostopecom a

participacdo dos professores da rede. E essa fpaade diferenca, porque
novamente foi reestruturado o Grupo Referénciasaesz ampliado com
maior namero, com todos ali reunidos. E esse GReferéncia tinha uma
dupla funcdo (...) ao mesmo tempo em que elescipmatiam dessas
reunides conosco la na SME, discutindo o textes &enbém faziam um
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movimento das DREs, chamado Sala do Professorerpra reunifes de
formacéo e discussdo nas DREs. Entéo a ideia eeadgualguma maneira a

rede estivesse discutindo essas coisas.
(Elaborador)

Reconhecemos que seria ingénuo da nossa pariearesdirmativas em torno desse
processo de elaboracdo do documento, escutandoasapes representacdes de seus
elaboradores. Para isso, teriamos que entrevigtdo s professores e professoras que
fizeram parte dessa construgcdo, como aqueles/asdquearticiparam desse processo. Pelo
préprio objetivo dessa pesquisa, ndo pretendemasande que forma esse documento foi
construido e nem interpretar a sua insercdo naslassmunicipais de Sao Paulo. Nesse
trabalho, nos limitaremos a analisar o documenteefmdo pela SME/SP, que foi elaborado

no ano de 2007, chegando as escolas no inicio@i 20

4.1.2A ESTRUTURA DO DOCUMENTO E A CONCEPCAO DA AREA DEDUCACAO FiSICA

DEFENDIDA

O documento de *“Orientagbes Curriculares e Proposide Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino Fundamental — ciclopdta a &rea de Educacdo Fisica é

composto por cinco capitulos:

» Parte 1: Apresentacao do programa; ArticulagcdordgrBma com 0s projetos em
desenvolvimento (Toda forca ao 1° ano, Projetonbit@ no ciclo | e Ler e
Escrever em todas as areas no ciclo 1) e Artiéddado Programa com o projeto

pedagogico das escolas;

» Parte 2: Fundamentos legais e articulacdo entréreas de conhecimento;
Aprendizagem, ensino e avaliacdo; Critérios paselacdo de expectativas de
aprendizagem e Aspectos a serem considerados pagarazacao de expectativas

de aprendizagem nas U.E.;

» Parte 3: Finalidades do ensino de Educacdo Fisica no ensindamental;

Objetivos gerais de Educacao Fisica para o ensindamental; Pressupostos
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norteadores da construcdo curricular de EducagAcare Critérios de sele¢cdo das
expectativas de aprendizagem e de sua organizacao;

« Parte 4: Quadro de expectativas de aprendizagem por ano;

 Parte 5: Orientacdes didaticas; A interdisciplinaridade; g&izacdo das

atividades de ensino; A avaliacao; Projetos e Beldé Experiéncia.

As partes 1 e 2 sdo comuns a todos os componentagsitares. Assim, analisaremos
as partes 3, 4 e 5 que se referem especificamertgrdculo de Educacao Fisica. Ao tracar o
contexto histérico da Educacdo Fisica, enquantmesiéo da escolarizacdo basica, os
elaboradores do material tecem criticas as perspscturriculares esportivista, psicomotora,
desenvolvimentista e da educagdo para a saudeegsas vertentes interpretam o fenémeno
da motricidade humana (objeto de estudo da areanpm de uma construcao teorica alheia
ao ambiente escolar.

Nos curriculos esportivista, psicomotor e desennwntista, a acdo motora € pautada
por principios psicobiolégicos, isolando-se do sentexto sociocultural, contribuindo para a
construcdo metaférica daorpo-méquina (SME/DOT, 2007, p. 31). JA4 no curriculo
“saudavel”, a motricidade ancora-se nos estuddssiddogia e ao visar melhoria da saude e
da qualidade de vida por meio de conteudos quamles®as estudantes a realizacdo de
programas de exercicios de forma autbnoma, estiewor contribui para a representacéo do
corpo consumidorAinda nesse enfoque, os elaboradores do cadeiticarr as aulas de
Educacao Fisica, que tem como uma das finalidadéssearga da energia acumulada nas
tarefas cotidianas (emprego, escola, etc.). Pamutmses da proposta, ao preocupar-se em
apenas ampliar a0 maximo as oportunidades de maotageo, essas intervencdes
pedagogicas sao desprovidas de significados paaj@sos.

Os discursos politico e pedagodgico, que a parSraiwms 1980, incorporaram termos
como democracia, direitos humanos, justica soigjahldade de acesso e oportunidades, etc.
nas propostas curriculares de Educacdo Fisicaarapgescontribuir para reconfiguracdo da
identidade da é&rea, por meio das ciéncias da e@locagmbém s