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CAPITULO 3

A RETERRITORIALIZACAO
DO PENSAMENTO FREIRIANO
NO CURRICULO CULTURAL
DA EDUCACAO FISICA

Marcos Garcia Neira
Ivan Luis dos Santos

A maioria dos professores e professoras de Educagéo Fisica da minha
geracdo conheceu as ideias de Paulo Freire muito apds a formatura. Na pri-
meira metade dos anos 1980, eram raros os cursos de licenciatura da area
que abriam espago, mesmo que reduzido, a educag@o popular. Com o fim da
ditadura civil-militar, o inicio da redemocratizacdo e a gradativa mudanga de
paradigma do componente', a formagdo pedagdgica recebeu mais ateng@o.
Sensiveis as demandas dos novos tempos, no final daquela década, os siste-
mas publicos de ensino reelaboraram documentos curriculares, ampliaram
as jornadas de trabalho e abriram espago na rotina semanal para momentos
de formagdo coletiva.

Em tal contexto deu-se meu primeiro contato com o pensamento freiriano.
Num momento em que o proprio autor exercia as fun¢des de secretario da
educagdo da cidade de Sdo Paulo, conceitos como tema gerador, educagéo
problematizadora, conscientizacdo, didlogo etc. passaram a fazer parte do
vocabulario das publicagdes oficiais, reverberando de diferentes maneiras?
entre educadores e educadoras. Apesar de nutrir uma simpatia crescente pela
proposta em vigor, particularmente enfrentava dificuldades para apropriar-me
dos seus fundamentos e torna-la efetiva. Os obstaculos diminuiram na medida
em que substitui a leitura dos documentos pelo estudo dos livros, iniciando com
os impactantes Educag¢do como pratica de liberdade e A importdncia do ato
de ler. A experiéncia simultanea de atuar na escola municipal e aproximar-me
dos escritos de Paulo Freire deixou marcas profundas na forma de entender
a educagdo, a fungdo da escola e o ensino da Educagao Fisica.

1 0 assunto foi longamente discutido em Neira e Gramorelli (2017).
2 Havia quem se referisse as ideias freirianas como “pedagogia do PT", uma alusdo ao partido politico ao qual
pertencia a prefeita Luiza Erundina. A alusdo era complementada com “isso vai passar”.
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Desde ent@o, a influéncia do seu pensamento tornou-se uma constante no
modo como exer¢o a docéncia e concebo o ensino da Educagéo Fisica. Nos
ultimos anos, sob o efeito da teorizagdo pos-critica, muitos argumentos frei-
rianos foram desterritorializados do lugar em que se encontravam para serem
reterritorializados, o que deu curso a génese e transformag¢des do chamado
curriculo cultural da Educagéo Fisica, uma construgio coletiva resultante do
didlogo entre a pratica pedagdgica voltada para a constitui¢do de identidades
solidarias e a pesquisa académica. ‘

O curriculo cultural da Educacéo Fisica

Via de regra, as vertentes de ensino da Educag¢éo Fisica surgiram na
universidade, quando estudiosos das teorias desenvolvimentistas, do mate-
rialismo historico, das ciéncias da saude ou da teoria da a¢do comunicativa
fizeram inferéncias para a pratica pedagdgica que, aos poucos, alcangaram a
escola. A invengdo do curriculo cultural da Educag@o Fisica ocorreu no sentido
inverso. Conforme a narrativa de Neira e Nunes (2018), deu-se a partir de um
encontro de professores e professoras da Educag@o Bésica que, insatisfeitos
com as vertentes de ensino disponiveis no inicio deste século, se reuniram?
na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo para estudar os
campos teodricos que oferecem outras formas de analise do social, as chama-
das teorias pos-criticas, e desenvolver experimentos nas escolas publicas e
privadas situadas na regio metropolitana da capital paulista. Com o tempo,
os efeitos dessas intervengdes e os relatos que documentaram as experiéncias
transformaram-se em referenciais empiricos de estudos vinculados ou nfo a
programas de pds-graduagdo. O conjunto dessa produgdo permitiu reconhecer
certos tragos caracteristicos e varias idiossincrasias. Por isso, a proposta que
veio a se chamar curriculo cultural da Educagéo Fisica, curriculo pds-critico,
culturalmente orientado ou, simplesmente, Educag¢o Fisica cultural, nio
possui uma estrutura rigida, nem tampouco uma férmula, apenas principios
ético-politicos e encaminhamentos pedagégicos. Cada professor ou professora,
Jjuntamente com seus alunos, reinventa a proposta cotidianamente, impossi-
bilitando qualquer tentativa de fechamento ou sistematizagao.

Resumidamente, a perspectiva cultural da Educag@o Fisica busca inspirar-
-se nas teorias pds-criticas (estudos culturais, multiculturalismo critico, pos-
-estruturalismo, pds-colonialismo e pés-modernimo, entre outras) para tema-
tizar as praticas corporais (brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginésticas),

3 O coletivo autodenominou-se Grupo de Pesquisas em Educagéo Fisica escolar da FEUSP cuja produgéo
esta disponivel em: <www.gpef.fe.usp.br>.
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questionar os marcadores sociais que as perpassam e empreender uma a¢do
politica a favor das diferengas por meio do reconhecimento da produgéo
discursiva verbal e ndo verbal dos grupos minoritarios.

Engajando professor ou professora e alunos na luta pela transformagao
social, a proposta prestigia, desde o planejamento, procedimentos democraticos
para a defini¢do dos temas de estudo e organizacdo das atividades de ensino,
promove a reflexdo critica da cultura corporal vivencial disponivel na comu-
nidade para, em seguida, aprofunda-la e amplié-la mediante o dialogo com
outras representagdes e outras manifestagdes. Nao se trata simplesmente de
substituir as praticas corporais hegemonicas (voleibol, handebol, basquetebol
e futsal) por outras, nem tampouco de “mudar o jeito de ensinar”, mas sim de
propiciar a leitura e a reconstrugdo dos artefatos produzidos pela linguagem
corporal com vistas a formagao de sujeitos solidarios (NEIRA, 2018).

O professor e a professora que atuam a partir do curriculo cultural so in-
fluenciados por principios ético-politicos que ganham materialidade em atividades
de ensino especificas: o reconhecimento da cultura corporal da comunidade,
a articulag@o com o PPP da escola; a justiga curricular; a descolonizagdo do
curriculo; evitar o daltonismo cultural; e ancoragem social dos conhecimentos.

Investigando a pratica pedagogica, Bonetto (2016) percebeu que esses
principios levam os docentes a definirem as praticas corporais a serem tema-
tizadas e a organizarem as situagdes didaticas de véarias maneiras. Estas, por
sua vez, abarcam: o mapeamento do universo cultural corporal da comunidade;
leitura da ocorréncia social das praticas corporais; vivéncias/ressignificagdes
das brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas; aprofundamento; am-
pliagdo; registro e avaliagdo.

Santos (2016) denominou tematizag@o ao conjunto das atividades de
ensino que caracterizam o curriculo cultural da Educagio Fisica. Assim or-
ganizadas, as situagdes didaticas proporcionam aos estudantes varios focos
de analise da pratica corporal objeto de estudo. O autor também identificou
que a ligagdo entre elas se dé através da problematizagio das representagdes
anunciadas pela turma durante as aulas. Problematizando os discursos que
envolvem as praticas corporais € seus representantes, Neves (2018) percebeu
que o docente viabiliza a desconstrucdo das representagdes opressoras, he-
gemoOnicas, discriminatdrias, misoginas e homofobicas, dentre outras tantas.

Vistas em sintonia, a tematizagao, a problematizagio e a desconstrug¢do
conferem imprevisibilidade aos contetidos escolares, pois, segundo Bonetto
(2016), € justamente o carater aberto da proposta que possibilita a cada docente
areorganizagdo do encontro didatico de amanha conforme as respostas apre-
sentadas pelos estudantes as experiéncias promovidas hoje. A tal plasticidade,
que toma como base a condi¢do de autoria do professor, o autor denominou
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“escrita-curriculo”. Em certo sentido, o conceito de escrita-curriculo explica
a maneira como o curriculo cultural da Educagio Fisica ganha vida nas es-
colas, ou seja, cada professor ou professora assume a condi¢do de autoria da
proposta juntamente com os estudantes.

Enfim, o curriculo cultural da Educagio Fisica, para além de uma maneira
de conduzir a pratica pedagogica, ¢ também uma forma de potencializar a
existéncia de todas as pessoas. O sujeito ndo escolhe pensar e trabalhar com o
curriculo cultural num simples estalar de dedos, como quem escolhe produtos
nas prateleiras de um supermercado (MAZZONI, 2013). O sujeito vive o cur-
riculo cultural ao se incomodar com as injusti¢as do cotidiano ou ao enfrentar
0 pensamento hegemonico presente nas relagdes sociais. Para tanto, luta em
defesa das significagdes daqueles grupos desprivilegiados nas relagdes de
poder, combatendo os processos que produzem e reproduzem as diferencas.

Desterritorializando e reterritorializando os conceitos freirianos

A contribui¢do da obra de Paulo Freire para os estudos curriculares é
inegavel. Peter McLaren e Henry Giroux, curriculistas estadunidenses cujos
trabalhos afetaram a produgdo de estudiosos nacionais, reconhecem a im-
porténcia do autor em suas teorias. O projeto educacional freiriano consiste,
resumidamente, em possibilitar a luta dos oprimidos por meio de sua cons-
cientizagdo politica e sua libertagdo. Trata-se de um processo a ser levado a
cabo com os oprimidos e ndo para eles. Por isso, deve considerar seus saberes
e existéncia real.

A conscientizag@o, conceito-chave da pedagogia freiriana, implica funda-
mentalmente no desvelamento da realidade com o propoésito de transforma-1a.
Consiste no “olhar mais critico possivel da realidade, que a ‘dés-vela’ para
conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante” (FREIRE, 1980, p. 29).

A conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, sem o ato aco-
-reflexdo. A conscientizagdo demanda a organizagdo de atividades pedago-
gicas que proporcionem uma reflexdo critica sobre a realidade, com vistas
a fazer a passagem do pensar ingénuo para o pensar critico. Para o pensar
ingénuo, o importante é a acomodagdo. J4 o pensar critico, incita a trans-
formagdo permanente da realidade para a permanente humaniza¢io dos
homens e mulheres (FREIRE, 1983).

Paulo Freire questiona os métodos e conteudos da educagio tradicional
por considera-los transmissivos, académicos, estaticos e desconectados das
vidas das pessoas. Tratados como pessoas que nada sabem, cabe os estudantes
simplesmente apropriar-se do que depositam na sua consciéncia, advém dai a
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conhecida nogdo de educagdo bancaria. Contrapondo-se, o patrono da educagdo
brasileira propde uma educag@o problematizadora e critica. Tomando os seres
humanos como sujeitos historicos que vivem realidades opressoras, elege
os saberes desse contexto como forma de insergdo critica e transformadora.
Trata-se de um processo intelectual e politico que exige reflexdo voltada para
a agdo transformadora (LOPES; MACEDO, 2011).

Boufleuer (2008) explica que na pedagogia dialogica de Freire, o educa-
dor e o educando estdo diante de um mundo a ser conhecido e transformado.
Realizada como préxis, essa pedagogia permite que a tomada de consciéncia
da realidade opressora e o trabalho que visa a sua transformacao se realizem
como um Unico e mesmo processo. Dessa forma, ¢ acrescentada a situagio de
opressdo a consciéncia dela. Esse processo de conhecer precisa ser realizado
como tarefa coletiva de homens sujeitos, ja que a ‘busca do ser mais [...] ndo
pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhdo, na
solidariedade dos existires’ (FREIRE, 1983, p. 86).

Metodologicamente falando, a proposta freiriana se resume ao trabalho
com temas geradores extraidos da realidade dos estudantes como forma de
possibilitar o conhecimento critico da totalidade em que vivem (FREIRE, 1983).
Trata-se, por meio do estudo, de articular criticamente distintas partes de um
tema significativo na existéncia das pessoas. Isso requer a pratica do dialogo
que, para Freire, nada mais € do que o encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo. Para que o didlogo acontega € preciso reconquistar o direito a
palavra, condi¢@o imprescindivel para a humanizacdo.

Na otica freiriana, € pelo didlogo que os conhecimentos se constroem
no curriculo. Conhecimento esse contextualmente produzido na luta contra
a opressdo. A rela¢do dialdgica dissolve a hierarquia entre educador e edu-
cando, um ndo sabe mais do que o outro, ambos se educam no processo. As
finalidades do processo educacional se voltam para as condigdes concretas da
existéncia dos estudantes. Nesse sentido, o contetido escolar € a “devolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que
este lhe entregou de forma inestruturada” (FREIRE, 1983, p. 98).

Os paragrafos acima sintetizam alguns dos conceitos basilares do cons-
truto freiriano que foram desterritorializados, para serem reterritorializados
na teorizagdo cultural da Educagéo Fisica, nomeadamente, as no¢des de tema
gerador, problematizagio e contetudo escolar.

Na nomenclatura introduzida por Deleuze e Guattari (2000), “territoriali-
zar” significa codificar, submetendo a regras e controles, setores ou elementos
da vida social, como, por exemplo, a familia, o trabalho, o corpo, a educagio.
Sob analise deleuze-guattariana, algo pode ser desterritorializado, isto é, des-
codificado, tendo suas regras e controles tradicionais afrouxados, o que abrira
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espago para um processo de reterritorializag@o, ou seja, de institui¢do de novos
e renovados controles e regras. Segundo Santos (2013), os movimentos de
desterritorializagdo demarcam as demoligdes conceituais que se constituem
em um quadro de cesuras que subvertem as nog¢des e estruturas, conjurando
rupturas, mutagdes e agitagdes na superficie.

Dentre as teorias que inspiram o curriculo cultural da Educagdo Fisica,
particularmente o pds-estruturalismo, ajuda a pensar a nogao de tematizagao
adotada. O pds-estruturalismo pode ser entendido como continuidade e, ao
mesmo tempo, transformacao e superacdo do pensamento estruturalista*. Mais
precisamente, o pos-estruturalismo revela os problemas enfrentados pela visdo
estruturalista da linguagem quando se propde a explicitar a complexidade pela
qual os homens e mulheres “leem” e interpretam a realidade.

O pos-estruturalismo toma a linguagem como algo néo fixo e, portanto,
ndo mais centrado na presenc¢a e no valor de um significado correspondente
de forma inquestionavel. Nele, a linguagem passa a ser compreendida como
movimento, em constante fluxo, sempre indefinida, sempre adiada e imersa
em relagdes de poder’.

Silva (2003) define o sujeito como fruto da linguagem e, como tal, des-
possuido de uma propriedade essencial ou originaria. Nessa otica, 0 sujeito
s6 existe como resultado de um processo de produgéo historica, cultural e
social, ou seja, constrdi sua identidade com base nos aparatos discursivos,
regulados socialmente por relagdes de poder.

A anélise pds-estruturalista realizada por Costa (1995, p. 129) aponta
que a pedagogia de inspiragdo freiriana contém uma dimensdo limitante por
sua crenga no poder do sujeito.

Estou inclinada a reconhecer que as representagdes dos sujeitos sdo pro-
duzidas numa rede de interesses e de forcas em que eles sdo mais um dos
elementos dessa trama, e o fato de estarem conscientizados e atuantes nfo
0s torna autbnomos para imprimirem as suas vidas a dire¢do que desejam.

4 0O pensamento estruturalista tem sua origem na linguistica estrutural desenvolvida por Ferdinand Saussure
na virada do século XIX para o século XX. Seus principais representantes foram: Claude Lévi-Strauss,
Roland Barthes, Louis Althusser e Jacques Lacan. O estruturalismo considera que toda estrutura
apresenta-se em forma de linguagem e seu sentido se expressa por meio da diferenga dos diversos
signos e dos significados a eles atribuidos (SAUSSURE, 1977). A titulo de exemplo, Neira e Nunes (2009)
apontam que, em uma apresentagdo de Ginastica Ritmica a “estrutura” pode ser compreendida pela
relagéo estabelecida entre as partes constituintes. Os signos bola, corda, fita, arco, massa, atleta néo
receberdo o mesmo sentido caso se apresentem isoladamente. Ou seja, a estrutura da linguagem n&o
verbal Ginastica Ritmica somente ganha sentido/significado pela relagéo entre as partes.

5 Silva (2003) sintetiza na transformag&o da nogéo de poder uma das contribuigdes fundamentais do pés-
estruturalismo ao curriculo pés-critico. Nesse sistema, o poder néo é algo fixo, ndo parte de um centro,
nem tampouco € algo externo, que possa ser tomado, como propuseram as teorias criticas de curriculo.
Com base em Foucault (1988), o poder deve ser entendido como uma multiplicidade de relagdes de forgas
imanentes, que formam cadeias ou sistemas, que por sua vez, s&o transitorios e instaveis.

EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR E PAULO FREIRE:
acoes e reflexdes em tempos de chumbo 57

E por isso que Corazza (1997) entrou num embate com os pilares cen-
trais dos temas geradores quando indagou o principio da existéncia de uma
realidade das classes oprimidas a ser descoberta, a partir do desvelamento das
ideologias que a distorcem e a degradam. Segundo a autora, tal concepgéo
educacional situa-se no dmbito do realismo linguistico e, como tal, acaba por
instalar “uma realidade-coisa que existe em esséncia, que verdadeiramente
possui uma natureza, para aquém das palavras com que € expressa e das
descrigdes que a representam” (p. 119).

O pos-estruturalismo desmonta essa concepgdo ao descrever que a lin-
guagem € produtora de significados sobre as coisas, que s6 passam a existir
desde que se lhes atribua sentidos. Logo,

[...] ndo existe ‘a’ realidade dos oprimidos, mas ‘ela’ ‘¢’ o que se fala, ou
seja, tantas realidades quantas puderem ser faladas; e que, além disso,
esses discursos sdo disputados, sendo qualificados apenas aqueles que
conseguem ‘ganhar’ tais lutas de poder-saber e se impor com o estatuto
de verdadeiros dentro de regimes de verdade estabelecidos. [...] Para a
teorizag@o pos-estruturalista, primeiro, ndo existem estados distintos de
consciéncia e inconsciéncia, ja que a propria consciéncia nio € unitaria,
porque a concepgao de sujeito muito menos o €. O que se tem agora é um
sujeito multifacetado, provisorio, parcial, incompleto, plural, porque é
atravessado e constituido por polimorfas e polissémicas praticas discursi-
vas. Um sujeito, em verdade, mesti¢o e nunca homogéneo, nem centrado,
quanto mais definitiva e criticamente consciente de sua exploragio e de
seu destino social (CORAZZA, 1997, p. 119-120).

Reconhecendo que Paulo Freire se afasta das concepgdes pos-estruturalistas
que concebem o conhecimento estreitamente relacionado com suas formas de
representacdo no texto e no discurso, Corazza (1997) prop6s uma reterritoria-
lizag@o dos temas geradores, conservando os mais produtivos significados da
teoria freiriana e rearticulando outros para produzir o que chamou de “temas
culturais”. Estes sim, adotados pela perspectiva cultural da Educag¢ao Fisica.

De acordo com Corazza (1997, p. 126), “os temas culturais sdo bem
uma forma de planejar o ensino de seu tempo, uma forma que esta sempre
em tensdo, que nunca esta apaziguada e que jamais ficara acima de qualquer
suspeita”. Operando como um dispositivo para selecionar o que sera abordado
no curriculo e organizar as agdes didaticas, os temas culturais permitem trazer
para a cena escolar os conhecimentos subjugados, aqueles que Foucault (1993)
denominou de “saberes da gente”.

O trabalho com os temas culturais incorpora radicalmente os saberes da
gente, transformando-os em artefatos curriculares. Logo, a pratica de planejar
¢ realizar o ensino exige que
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[...] cada tematica trabalhada nfo seja vista por um Unico olhar e tam-
pouco atribuida de um so6 sentido. Mas entre no jogo da pluralidade e da
diferenga, sendo falada de muitos lugares, atribuida de multiplas e, até
mesmo, antagdnicas significagdes, por diferentes discursos. Que se cru-
zam e se transversam na rede discursiva, onde as relagdes de poder-saber
tecem os fios estratégicos e taticos da disputa. Que sejam questionadas
e confrontadas as diversas e diferentes posi¢des discursivas, em outras

palavras, reproblematizadas na luta cultural (CORAZZA, 1997, p. 128).

Corazza ratifica a pedagogia como uma estratégia de politica cultural que
ndo se limita a critica da ideologia, mas que se coloca aberta para descobrir
formas de criar um espago para o envolvimento mutuo da diferenca vivida.
Nessa perspectiva, o conhecimento néo existe inicialmente no individuo, pois
esta na sociedade em forma de praticas culturais.

Retroalimentado por essas ideias, o curriculo cultural da Educagio Fisica
toma como tema cultural a ocorréncia social das brincadeiras, dangas, lutas,
esportes e gindsticas, criando fendas para que varias vozes sejam ouvidas.
Tem-se, portanto, um ponto de partida que se aproxima do ideario freiriano
ao propor o trabalho pedagogico com a realidade do educando. Todavia, ndo
se esta falando da realidade concreta dos estudantes, mas do universo cultural
corporal reconhecido por meio de um mapeamento dos discursos que produ-
zem as praticas corporais acessadas pela comunidade.

A pedagogia culturalmente orientada da visibilidade a génese e ao de-
senvolvimento contextual das praticas corporais, objetivando a desconstrugio
dos significados implicitos nos discursos que desqualificam determinadas
manifestagdes culturais, sobretudo aquelas cujos representantes encontram-se
afastados dos centros do poder (NEIRA, 2011).

Vale dizer que, concordando com Costa (2010), desconstruir ndo € destruir.
Desconstruir requer procedimentos de analise do discurso “que pretendem
mostrar as operagdes, 0s processos que estdo implicados na formulagido de
narrativas tomadas como verdades, em geral, tidas como universais e inques-
tionaveis” (p. 140). Dito de outro modo, a desconstrugdo pde a nu as relagdes
entre discurso e poder.

A tematizag¢do requer o planejamento de atividades de leitura, ressig-
nifica¢éo, aprofundamento e ampliagdo dos discursos que se emitem ao seu
respeito. As representagdes que os enunciados veiculam constituem-se em
objetos de problematizago, de modo a fomentar anélises cada vez mais pro-
fundas e ampliadas acerca das condi¢des assimétricas de poder cristalizadas
nas relagdes de género, etnia, classe, religido, consumo, faixa etéria, entre
outras, que imprimem suas marcas na manifestagdo em pauta.
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Téo importante quanto realizar vivéncias da pratica corporal convertida
em tema de estudo € examinar as relagdes nela imbricadas. Qualquer que seja
a manifestagdo, docente e discentes tém diante de si um texto proficuo ao
debate, haja vista a variedade de inter-relagdes com as conotagdes étnicas, de
género, classe social e religido que as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e
ginasticas adquiriram em diferentes momentos historicos. A problematizag¢éo
desencadeada pela leitura da forma como acontecem na sociedade possibilita o
acesso as significagdes dos colegas, fomenta analises cada vez mais profundas
e viabiliza o didlogo com outras narrativas.

Problematizar € uma postura pedagdgica imanente ao curriculo cultural
da Educag@o Fisica. Implica destrinchar, escrutinar e desfamiliarizar o que
esta estabelecido. E o enfrentamento das representagdes dominantes que per-
mite compreender ndo s6 a manifestagdo em si, como também aqueles que a
produzem e reproduzem. As leituras que os estudantes fazem do modo como
a pratica corporal ocorre na sociedade e das proprias vivéncias, seguidas da
problematizagdo dos discursos sobre elas e seus participantes, sdo esfor¢os
permanentes no curriculo cultural, através dos quais se questiona tudo o que
possa parecer “natural e inevitavel”. A ideia € que os discentes coloquem em
xeque aquilo com que usualmente lidam de modo acritico (NEIRA, 2018).

Tal concepgdo reterritorializa a educagdo problematizadora de Paulo
Freire, fundada na crenca da humanizacao dos educadores e dos educandos.
Ao problematizar o objeto de ensino, o educador possibilita aos educandos
condigdes para que ocorra “a superagdo do conhecimento no nivel da doxa
pelo verdadeiro conhecimento, o que se da no nivel do logos” (FREIRE, 1983,
p. 71). A problematizagdo freiriana centra suas preocupagdes no “aprofunda-
mento da tomada de consciéncia que se opera nos homens enquanto agem,
enquanto trabalham” (FREIRE, 1983, p. 76).

Assim sendo, a tematiza¢do implica um conjunto de agdes pedagdgicas
que partem da ocorréncia social da pratica corporal, de forma a permitir o reco-
nhecimento dos aspectos identitarios que possuem, bem como, a radicaliza¢do
da critica cultural® sobre os artefatos’ que os constituem. No curriculo cultural
da Educagdo Fisica € a experiéncia de si que configura os conhecimentos a
serem postos em circulagdo. Além disso, entende-se que toda teorizagdo, todo
conhecimento sobre a realidade nada mais € do que uma ficgdo, uma invengao,
uma criagdo. Ao tematizar nunca se chega, de fato, ao fato. Apenas se fala
sobre ele, elaborando-o provisoriamente.

6 Moreira e Macedo (2001) veem na critica cultural um caminho para analisar as identidades, criticar mitos
sociais que subjugam determinados grupos, gerar conhecimento com base na pluralidade cultural e
construir um ambiente solidario em torno dos principios de liberdade, pratica social e democracia.

7 Aqui se quer dizer gestos, ritos, regras, formas de organizagéo, procedimentos, vestimentas, estratégias e
tudo o mais que atribui especificidade a uma préatica corporal.
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A tematizag@o ndo se preocupa com a busca da verdade ou com a desco-
berta do conhecimento essencial. Ela combate a universalizago e naturalizacdo
dos conceitos, fecundando o questionamento dos discursos, desnudando-os de
forma a tornar explicitos os jogos de poder-saber em que foram produzidos
e dotados de estatuto social. Na tematizagdo, a estrutura do conhecimento
assume forma fascicular, em que ndo ha ramificagdes e sim pontos que se
originam de qualquer parte e se dirigem para quaisquer outros pontos.

Santos (2016) toma de empréstimo a imagem criada por Deleuze e
Guattari (2000) para afirmar que no curriculo cultural da Educagio Fisica o
conhecimento ¢é tecido rizomaticamente, em oposi¢do a maneira segmentada
de se conceber a realidade, bem como o modo positivista de se construir os
conceitos. Dito de outra forma, a verticalidade das arvores nas quais se erigi-
ram os conhecimentos “verdadeiros”, desideologizados dos curriculos criticos
da Educag@o Fisica, na perspectiva cultural, d4 lugar a horizontalidade dos
rizomas, onde a produg@o do conhecimento é sempre proviséria, multipla,
em devir e baseada na diferenca.

A visdo rizomatica nfo estabelece comego nem fim para o processo de
conhecer. A multiplicidade surge como linhas independentes que representam
dimensdes, modos inventados e reinventados de se construir realidades, que
podem ser desconstruidos, desterritorializados. Santos (2016) explica que
um rizoma se pauta nos principios de conexdo e heterogeneidade, ou seja, os
pontos de um rizoma podem e devem se conectar a quaisquer outros pontos.
As coisas se relacionam. Pensar é estabelecer relagdes com multiplos elemen-
tos e em diversos aspectos. A analise cria ligagdes, pontes de comunicac¢io,
evidencia qualidades, define dngulos de abordagem, institui olhares, sempre
diferentes de outros.

Entretanto, conforme advertem Bonetto e Neira (2018), ndo se trata da
proposi¢do de um curriculo rizomatico da Educag@o Fisica ou, ainda, um mé-
todo deleuze-guattariano de se fazer curriculo. Para os autores, buscando evitar
qualquer contradigdo com o pensamento pds-estruturalista, o rizoma necessita
ser compreendido, justamente, como um nao formato, como um antimodelo.

Do ponto de vista metodologico, a ag¢do didatica flui com o ensino e
adogdo de procedimentos que caracterizam a etnografia, aqui concebida
como atividade didatica que propicia o aprofundamento e a ampliagdo dos
conhecimentos. Para além da pesquisa bibliografica ou da sele¢do e assis-
téncia a videos disponiveis na internet, os alunos, alunas e docentes coletam
informagdes preciosas sobre a pratica corporal por meio de observacgdes,
relatos, narrativas, entrevistas e questionarios com seus atores e atrizes.

8 A concepgéo de etnografia da pratica corporal enquanto recurso pedagagico foi esmiugada em Neira (2014).
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Na continuidade, discutem os contetudos presentes nos materiais reunidos,
confrontando-os com as proprias experiéncias (NEIRA, 2018).

A investigagdo etnografica da brincadeira, danga, luta, esporte ou ginastica
multiplica as possibilidades de interagir com outros significados. A analise
dos produtos culturais obtidos permite descortinar uma série de preconceitos
que permeiam as praticas corporais e dificultam ou impedem a sua presenga
na escola ou em outras instancias sociais. Ademais, o acesso a modalidades
diversificadas de saber obtido através de atividades de ampliagdo desafia o
predominio da estrutura monolitica do conhecimento académico e conecta
os resultados das experiéncias dos estudantes a questdes sociopoliticas, sus-
citando a vinculag@o entre o que se estuda na escola e o que ocorre fora dos
Seus muros.

A pedagogia cultural desatualiza o presente e coleta o vulgar e o trivial
para examina-los de outros angulos, questionando tudo o que ¢ dito a fim de
ultrapassar visdes estereotipadas. Inspirar-se nas teorias pds-criticas requer
entender que as praticas corporais foram produzidas em um dado contexto
socio-histdrico, com determinadas intengdes, ressignificando-se com o passar
do tempo pelas microrrelagdes travadas no seio da macroestrutura social. Com
o0 proposito de analisar as razdes que desencadearam as mudangas experimen-
tadas por determinada pratica corporal e as for¢as que intervieram, docente e
discentes convertem os métodos da historiografia e da arquegenealogia’ em
atividades didaticas de aprofundamento (NEIRA, 2011).

O acesso aos eventuais percursos historico-sociais da manifestacdo
tematizada tem mais sentido quando se entrecruza com sua presen¢a na
comunidade e na vida das pessoas. Com isso, prepara-se o terreno para que
os grupos silenciados possam manifestar-se e serem ouvidos. Seus saberes,
posicdes e sugestdes merecem a mesma atencdo que aqueles acostumados a
evocacdo no ambiente escolar. No sentido foucaultiano, trata-se de transfor-
mar os saberes sujeitados em saberes das pessoas. Os saberes sujeitados sdo
os conteudos historicos que foram propositalmente sepultados, disfar¢ados
e mascarados em sistematiza¢des formais. S0 aqueles conhecimentos des-
qualificados como saberes ndo conceituais, como saberes insuficientemente
elaborados, ingénuos, inferiores, abaixo do nivel da cientificidade requerida.
Foucault (1999, p. 12) ndo esta falando de um saber comum ou do bom senso,

9 Arquegenealogia  um método que fornece a possibilidade da analise dos contextos de pensamento e do
conjunto de verdades que validam ou negam as manifestages culturais. Foucault concebe a arqueologia
como um método proprio de investigagdo e andlise exaustiva dos documentos de época em busca de
regras do pensamento e suas limitagdes. Para o filosofo francés, cada momento histérico produz o seu
conjunto de verdades e falsidades que se materializam nos discursos e nas relagées sociais. Nietzsche
referia-se a genealogia como sua forma de estudo: analisar a transformagéo dos conceitos morais, suas
origens e os modos como evoluiram.
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“mas ao contrario, um saber particular, um saber local, regional, um saber
diferencial, incapaz de unanimidade”.

As situagdes didaticas organizadas com o objetivo de desconstruir as
representagdes acessadas pelos estudantes mobilizam saberes de todas as
ordens, ampliando em muito o rol de conteudos trabalhados no curriculo
cultural da Educagio Fisica. Uma vez que as representagdes sdo ilimitadas,
dado que abarcam desde as formas de execug¢do de uma determinada pratica
corporal até sua classificagdo social, passando pelos eventuais efeitos nos
praticantes, os saberes requisitados para desconstrui-las também o serdo.
Logo, ndo ha como prever antecipadamente quais conhecimentos serdo
efetivamente abordados nas aulas. Em termos praticos, o professor e a
professora tomam nota dos pronunciamentos dos estudantes, organizam
uma ou mais atividades para desconstrui-los e, nesse interim, recorrem a
discursos provenientes de variadas fontes. Os detalhes de um caso narrado
por uma crianga ou as informagdes contidas em uma noticia de jornal sdo
saberes tdo importantes quanto os conceitos obtidos através de pesquisas
académicas. Nietzsche (1983) compreende o conhecimento como aconte-
cimento, uma inven¢do sem origem, sempre em perspectiva. N3o estd na
natureza, no mundo ou nos homens e mulheres. Segundo o fildsofo, a relagéo
entre o conhecimento e as coisas a serem conhecidas é arbitraria e resulta
de processos de dominagdo. Para Foucault (1999), o conhecimento nédo se
adéqua ao objeto, ao invés de uma relagdo de assimilagdo, o que existe &
distancia e um sistema de poder. E exatamente nessas relagdes de poder,
na maneira como as pessoas querem dominar umas as outras, que reside
o conhecimento.

Consideracdes finais

A discussdo travada neste texto evidencia que a apropriagdo dos con-
ceitos freirianos pela teoria cultural da Educagéo Fisica ndo se deu de forma
direta, sem mutagdes. Sem sombra de duvidas, a educagdo popular exerceu
forte influéncia no curriculo pds-critico, mas ao fazé-lo sofreu abalos na
sua estrutura, modificando-se, em alguns casos por completo. Enquanto a
pedagogia de Paulo Freire extrai da realidade concreta os temas geradores,
divide-os em partes para estuda-los e desvelar a verdade camuflada pela ide-
ologia opressora, o curriculo cultural da Educagéo Fisica trabalha com temas
culturais, ou seja, com a ocorréncia social das praticas corporais, aborda suas
varias facetas e propicia uma visdo aprofundada e ampliada da brincadeira,
danga, luta, esporte ou ginastica.
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A educagdo problematizadora defendida por Freire também se distin-
gue da concepgdo de problematizagdo adotada pela perspectiva cultural. Na
primeira, o professor apresenta questdes que possam levar os estudantes a
compreenderem as implicagdes sociais, historicas e politicas do tema gerador.
Na segunda, a problematizagio se volta para os discursos acerca das praticas
corporais e dos seus representantes, levando os estudantes a andlise das rela-
¢des de poder que influem na disseminagdo de determinadas representagdes
em detrimento de outras.

Finalmente, para Freire, o conhecimento ndo possui um significado
em si, mas € contextualmente produzido nas lutas contra a opressdo. Nessa
l6gica, o conteudo escolar opera, propositadamente, na conscientizagdo do
oprimido acerca da situagdo em que se encontra, transitando da ingenuidade
a criticidade. Como se viu, no curriculo cultural, o conhecimento é sempre
discursivo e advém de inumeras fontes, incluindo os saberes das gentes.
O conteudo escolar resulta, portanto, do acontecimento, do encontro entre
discentes e docente sem qualquer pretensdo de busca da verdade ou da ex-
plicagdo salvadora.
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CAPITULO 4

O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE E
ACOES PEDAGOGICAS NO COTIDIANO
DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR
NO BRASIL: apropriac¢oes reflexivas

Elaine Prodocimo
Gabriel da Costa Spolaor
Marcos Roberto So

Paulo Freire, pernambucano que influenciou e continua influenciando a
educagdo, tem sido alvo de ataques em nosso pais. Ele, e também sua obra,
tém sido condenados, especialmente por leigos, por seu teor “marxista” e
“comunista”. Contudo, esses ataques demonstram uma falta de conhecimento
da base e da profundidade da proposta freireana de educagdo, que tem como
objetivo a humanizagéo e a libertagdo. Libertagdo pelos oprimidos do jugo
de seus opressores. Para tanto, usa como “armas”, o didlogo e o amor, pois,
em sua concep¢do, um vem atrelado ao outro. “Armas” realmente perigosas
num contexto social e politico que prega a individualidade, as disputas e o
menosprezo pelo outro, principalmente o outro considerado “diferente”.

As ideias de Paulo Freire influenciaram diversas areas do conhecimento
desde seu langamento, que, no Brasil, aconteceu inicialmente com a publicagdo
do livro Educagdio como prdtica de Liberdade em 1967, e que teve seu apice
com o livro Pedagogia do Oprimido, originalmente publicado em inglés no
ano de 1971 — periodo em que Paulo Freire esteve exilado devido a ditadura
militar em curso no pais — e em lingua portuguesa no Brasil, apenas em 1975.

Uma das premissas do autor, parte da necessidade da compreensio de
mundo apresentada por e com quem vamos trabalhar, compreensdo que ¢é
condicionada pela realidade vivida, e pode ser mudada pelo conhecimento
dessa realidade concreta e pela propria compreensdo desse condicionamento.
Contudo, como alerta o autor “[...] o conhecimento mais critico da realidade,
que adquirimos através de seu desvelamento, ndo opera, por si s6, a mudanga
da realidade” (FREIRE, 1992, p. 32), mas, ¢ necessario inicialmente mudar
o discurso para, entdo, mudar o concreto.

O papel da educagio nesse processo € o despertar da curiosidade cognos-
citiva, ou seja, o desejo de conhecer e apreender o mundo, conhecer as formas



