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Introducio

Se atentarmos aos discursos que circulam no dmbito da educagéo, parti-
cularmente na educagio escolarizada?, notaremos que a expressdo “diferenga”
ganhou centralidade nas duas tltimas décadas. Esse processo coloca o termo
lado a lado com outras palavras caras ao debate educacional, tais como auto-
nomia e emancipagfo. Arrisco-me a dizer que ja ficaram a sombra cidadania,
pensamento critico, participa¢do e outros tantos que, de tempos em tempos,
anunciam a preocupagfo de uma sociedade datada historicamente em relagdo
a formago e ao desenvolvimento de seus sujeitos e projetos.

Essa centralidade estd diretamente ligada a questdo da identidade:
diante das novas configuragdes sociais, como deve ser o sujeito da so-
ciedade globalizada? Como ele deve atuar em um mundo permeado pela
expansdo do capitalismo neoliberal, por problemas ambientais, politicos
e sociais em uma sociedade que anuncia querer ser sem fronteiras? Isso
comunica transformagio e, consequentemente, mudangas nos sistemas de
referéncia para a construgdo da identidade dos sujeitos. As caracteristicas
da globalizagdo aproximam e clamam pela convivéncia entre sujeitos dife-
rentes, entre identidades culturais diversas. Qual a implicacdo disso?

Nos dias atuais, o termo diferenga pode ser encontrado em uma gama
de frases feitas que anuncia a ambiguidade e as preocupagdes que caracte-
rizam estes tempos: a inclusio e o individualismo — ambos manifestos em
expressdes como “respeitar as diferengas” ¢ “fazer a diferenca”. E possivel
enunciar a diferenga de forma unissona? Sera que estamos a dizer e a fazer
as mesmas coisas?

2 A educagio, enquanto pratica social € anterior & educagéo escolarizada e acontece em todas as culturas de
forma difusa, seja a organizada em comunidades, pelo Estado, pela Igreja ou as sem organizagdes sistema-
tizadas como a que ocorre na familia, entre os pares, pelos meios massivos de comunicagéo, nos locais de
partilha simbélica como bares, festas, brincadeiras efc.. A educagéo é o que permite &s culturas a transmisséo
e troca de seus codigos e representagdes, bem como a formagdo de seus sujeitos. A educagdo escolarizada,
por sua vez, refere-se aos modos de transmissao de conhecimentos, comportamentos e valores promovidos
ou referendados pelo Estado, tendo em vista o governo das populagdes.




O propésito desta exposigdio € delimitar os modos como a expressio é
enunciada e ancorar epistemologicamente a nogdo conceitual de diferenca uti-
lizada nas produgdes do GPEF* e nesta obra para, a partir dela, apresentar al-
gumas das possiveis implicagdes de seu uso por parte daqueles que produzem
o curriculo cultural da Educag@o Fisica*, tendo em vista uma atuagio pedagé-
gica comprometida com a ruptura de praticas excludentes; a liberdade de si; a
construgdo de relagdes sociais solid4rias comprometidas com a busca pela paz
¢ a afirmagdo da diferenca como condigdo de existéncia.

Para tanto, no primeiro momento, apresento o termo como negagio.
Depois, os motivos que levaram o termo “diferenga” a perder seu aspecto
negativo para assumir uma positividade no seio da educagdo basica e na
sociedade de modo geral e, a seguir, procuro ancorar em aportes epistemo-
légicos o que queremos dizer, afinal, com o termo “diferenga”.

Diferenca: multiplos sentidos

Em certa medida, as expressdes “respeitar as diferengas” e “fazer a
diferenga” podem anunciar que estamos inseridos em um processo de tran-
si¢do, de mudanga estrutural ou, talvez, de ruptura de um projeto de socie-
dade para outro. Elas indicam, no limite, que a sociedade moderna passa
por um processo radical de mudanga.

A expressio “respeitar as diferencgas” parece ter a pretensdo de negar
ou a0 menos se afastar dos discursos e metas homogeneizantes idealizados
por muitos pensadores que influenciaram o universo simbolico da moder-
nidade tais como Hobbes, Locke, Kant, Rousseau e outros. Apesar de di-
vergentes, os pensadores da modernidade coincidem em afirmar que existe
um estado de natureza em que as pessoas sdo iguais. Baseados nos ideais
da razio, projetaram uma sociedade sem diferengas de qualquer espécie.
Uma sociedade normatizada em seus processos de formulagdo de sujei-
tos por meio de uma educagfo de massa e universal, pautada no método

w

Grupo de Pesquisas em Educagdo Fisica escolar da FEUSP (<www.gpef.fe.usp.br>).

4 Apesar de o curriculo cultural como registro ter sido divulgado por Neira & Nunes (2006, 2007, 2009a,
2009b), defende-se aqui que ele é um acontecimento formulado na confluéncia entre a pratica pedagé-
gica da Educag&o Fisica pautada nas humanidades com a teoria cultural, particularmente a produzida
pelos estudos culturais que, por sua vez, tém influenciado o campo dos estudos de curriculo. Como con-
sequéncia, o curriculo cultural esta sempre em produgao em fungdo das significagbes que seus sujeitos
(professores e discentes) fazem mediante o encontro que estabelecem entre a teoria, a pratica peda-
gogica e os modos de produgdo de sentidos e regulagio das praticas corporais, da cultura escolar e da
cultura mais ampla. Essa produggo incessante esta presente em outras obras desses e outros autores
e disponivel em: <www.gpeffe.usp.br>. Nessa extensa produgao sera possivel observar continuidades e
descontinuidades de conceitos, reterritorializagdes e produgdes de outros.
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cientifico® e sem disting@o a todas as nagdes e culturas. Ao equiparar, igua-
lar os individuos com as habilidades, as atitudes e os atributos necessarios,
a sociedade caminharia em dire¢do ao progresso com a colaboragio de
cidaddos trabalhadores e com os mesmos interesses politicos e valores mo-
rais. Sendo todos os sujeitos livres, iguais e educados diante das mesmas
leis e condig¢des, os principios do mérito (esforgo, dedicagio e eficiéncia)
justificaria a supremacia de alguns sobre os demais € superaria os privilé-
gios outrora dados a poucos pelas condi¢des de origem (nobreza).

De modo demasiadamente simplificado, explico que a sociedade mo-
derna ancorou-se € desenvolveu-se por meio de uma confianga exacerbada
e otimista na razdo e no método cientifico. Estes serviriam para explicar e
assim controlar e explorar os fendmenos da natureza, da sociedade e dos
homens. Além do alicerce para a construgdo dos saberes necessarios para
tal empreitada — as Ciéncias Naturais e Humanas, a razdo fomentaria uma
moral universal pautada nos principios da dignidade, liberdade e igualda-
de. Esses valores eram opostos e conflitantes ao periodo predecessor: a
Idade Média. Nesta, o homem néo era autdnomo, pois vivia em um sistema
de serviddo que definia e impunha seus limites, desde o bergo até a morte.
Essa condi¢do articulou-se a outra: o desenvolvimento dos Estados nacio-
nais, como nova conformagio politica em oposi¢édo aos reinos, ao Império
e a forga da Igreja catolica. Nesse sentido, a identidade nacional garantia
a consolidagdo de um Estado-nagfio e a unidade entre todos os sujeitos,
tornando-os iguais, idénticos.

A razdo moderna pautou-se na filosofia classica, iniciada por Socrates
e desenvolvida por Platdo e Aristoteles na Grécia Antiga e retomada no
Renascimento, com a finalidade de opor-se a escolastica medieval, va-
lorizar o homem enquanto individuo, sua livre iniciativa e criatividade.
Sécrates buscava encontrar um fundamento sélido para o conhecimento e,
para ele, este estava na razdo humana. Logo, o verdadeiro conhecimento
esta nos individuos. Para Platdo (1999), seu discipulo, a verdade néo estd
imediata no mundo das sensagdes. Ela esta no mundo das ideias, onde se
encontram os modelos imutdveis e idénticos ao que vé na natureza. Se

5 0O método € o que fortalece a nogdo do ser humano racional. As regras de conduta de pesquisa visam:
separar o sujeito de seu objeto de estudo, para que os pensamentos e percepgdes dos pesquisadores
ndo os distraiam da verdade a ser alcangada para explicar a realidade; garantir a validagdo das con-
clusdes extraidas das pesquisas como as Unicas explicacdes “verdadeiras”. Para isso, 0 método apre-
senta as seguintes caracteristicas: (a) desconfiar da experiéncia imediata do sujeito, acolhendo como
conhecimento cientifico apenas o que é obtido por meio de medidas precisas; (b) buscar relagdes de
causalidade entre os dados obtidos para descobrir as leis da natureza; (c) reduzir a realidade investigada
a poucos aspectos selecionados e classificados.
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Platdo empregava a razdo para descobrir uma ordem transcendental que
definia a verdade, a identidade das coisas, Aristoteles (1999) empregava
a razéo para descobrir uma ordem imanente no proprio mundo empirico.
Defendia que a razdo se constroi a partir da observagdo do mundo imediato.

E importante realcar que a questdo da identidade é anterior. Atribui-se
sua constituicio ao debate entre Heraclito, que defendia que o Ser € e Nido
¢, e Parménides, para quem o Ser € imével, imutavel e recusava a multiplici-
dade em detrimento a unidade e a permanéncia das coisas. Esse era o ponto
chave de reflexo da época entre permanéncia e esséncia universal das coisas.
Posteriormente, a teoria de Platdo (idem) entre similaridade e identidade das
coisas nega a diferenga. Para ele, o mundo sensivel percebe a realidade, ora
como sombra, ora como cOpia. Essa cdpia e/ou essa sombra sempre tem se-
melhanga com o seu modelo inteligivel, o mundo das ideias. Como se percebe,
em Platfio, a realidade enquanto cdpia ¢ a imagem fundada pela semelhanga
das coisas com a identidade superior da ideia absoluta. O conceito de identi-
dade em Platfo, portanto, vai ser forjado a partir do conceito de representacdo
tendo em vista um mundo perfeito de ideias univocas, absolutas, que ndo se
modificam. Como o Ser é uma esséncia, o que significa que ndo se modifica
no tempo, a sua diferenga seria a imperfeigo, o que implica dizer que ela ndo
pode existir. Cada Ser é por si independente de outro Ser.

Para Aristoteles (idem), a identidade e diferenga sempre se estabele-
cem na relacdo entre os seres. Ele se detém em explicitar as caracteristicas
que permitem distinguir os seres a fim de classifica-los. Aristoteles trata
da diferenga especifica e sua obra ¢ marcada pela distingdo entre géneros
e espécies. Entende que a diferenga especifica do Ser é a substdncia: a
substincia primeira (os seres concretos, os entes) e a substincia segunda
(os géneros e as espécies) € ndo as coisas em si. A diferenca especifica
¢ a contrariedade do género. Essa é a 16gica que nos gera a necessidade
de fixar os sentidos das palavras de modo univoco, isto é a sua diferenca
especifica, a fim de que elas escapem da instabilidade do discurso. Desse
modo, a diferenca, em Aristdteles, estd submetida as leis da identidade e
da semelhanga. Uma coisa pode ser chamada de diferente de outra quando
permanece tendo alguma identidade, ou seja, uma particularidade.

Outro ponto importante refere-se ao fato que esses pensadores e suas
formulagdes filoséficas estdo inseridos no momento da constituigdo politi-
ca de uma aristocracia grega. Fazia sentido pensar o Ser como algo que nfo
se modifica. Essas ideias sintetizam a postura da filosofia classica de usar
a razdo para lidar com a semelhanga e a identidade dos seres e das coisas
(REALE; ANTISERI, 2003).
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Herdeira dessa filosofia, a historia da modernidade indica sua repul-
sa por. tudo aquilo que se modifica, pela diferenga, pois ndo pode haver
ciéncia sobre o que estd em constante transformagfo. Assim como pen-
savam os filosofos gregos, o projeto moderno procurou definir o igual,
o mesmo, tomando como base o conhecimento da esséncia dos objetos e
dos sujeitos presente na razdo humana ou descoberta por ela. A maxima
cartesiana explica essa condi¢@io. Se o sujeito existe porque pensa, logo,
todos os sujeitos seriam iguais por essa condi¢do: uma esséncia que lhes
seria propria. Portanto, cada ser humano traz dentro de si a possibilidade
do conhecimento, o que indica que 0 homem pode conhecer o real de modo
verdadeiro e definitivo: a identidade das coisas. E esse o aspecto que de-
finiria a igualdade entre os homens. Em tal contexto, a questdo moderna
passa a ser localizar o uso correto e o incorreto da razfo, isto €, os sujeitos
que servissem e atuassem em defesa do bem e da seguranga da sociedade
e aqueles que indicassem perigo. Diante disso, a modernidade elaborou
processos para identificar aquele que pudesse se tornar um risco, fosse o
inimigo estrangeiro ou o estranho local. Nesse ideal, a diferenga é uma
aberrag¢fo € uma ameaca.

No século XIX, o trabalho do filésofo alemio George W. F. Hegel
(1992) contribuiu para afirmar a consciéncia de si, isto €, o que o sujeito
pensa a respeito de si mesmo, como a sua identidade, e negar o contin-
gente, a diferenga. Nessa retorica, o sujeito ndo se apropria apenas das
coisas, mas também de sujeitos, pensamento que indica o conflito entre
consciéncias opostas. No momento da luta entre duas autoconsciéncias,
elas se opdem mutuamente (a0 mesmo tempo questionam e se defendem):
enquanto uma deseja que a outra seja para ela, a outra tenta ndo ser a “ou-
tra” para a primeira.

Arrelago professor versus aluno ajuda a explicar a questdo hegeliana:
“quem sou eu”. O professor precisa se reconhecer como professor e ao
mesmo tempo ser conhecido pelo aluno como tal. Simultaneamente, o alu-
no deve se reconhecer como aluno e ser conhecido pelo professor. Dessa
forma, um depende do outro. Ou seja, ambos tentam continuar sendo eles
mesmos, reconhecendo-se mutuamente por negagdo ao Outro. No entanto,
para ser em si, um deles deve impor-se ao outro, travando uma luta de mor-
te, arriscando a vida para obter reconhecimento e liberdade.

O ser humano que nfo se arrisca nessa luta ndo sera reconhecido
como tal. Ele se submeteria ao outro para nio morrer. Assim, tem-se a
consciéncia independente e outra dependente da primeira (dominante e
dominado). No pensamento de Hegel, o Eu s6 pode ser definido com a
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negagdo do Outro, que também se confronta com outro individuo para a
sua afirmagdo. Esse ¢ o momento no qual a dependéncia deve ser rompida.
Esse processo € conhecido por dialética (tese, antitese e a sintese), na qual
as consciéncias em conflito se constituem pela dupla negagdo do Outro. O
mesmo se da entre o sujeito € o objeto. A filosofia hegeliana influenciou
pensadores como Marx (a luta entre classe proprietaria e proletaria), Paulo
Freire (opressor e oprimido), Frantz Fanon (colonizador e colonizado) e
as politicas afirmativas de grupos minoritarios. Com Hegel, a diferenca
passou a ser a negagdo da identidade, tornando-se o Outro.

Na teorizagdo cultural contemporanea, na qual o curriculo cultural se
ancora, ao ser taxado como negago, o Outro € caracterizado por qualquer
coisa que seja radicalmente diferente de mim, qualquer coisa que em vir-
tude dessa diferenga parega constituir uma ameaga real 4 propria existén-
cia da identidade, do padrio, da norma, do si mesmo. Com isso, o Outro
representa o oposto do planejado, do normal, do esperado. Ele se torna a
diferenca que incomoda e a0 mesmo tempo aterroriza os mecanismos de
regulagio da sociedade moderna, da homogeneizagdo cultural porque ele
pode resistir as suas formas de governo.

Diante do exposto, entende-se que o conceito de diferenga sempre esteve
associado a0 mal, a uma ameaga, a algo que precisa ser identificado, corrigido
€, se necessario, expurgado. Se a diferenca foi marcada, negada, silenciada,
segregada pelas condigdes impetradas pela razo, foram essas mesmas con-
digdes que possibilitaram a afirmagfio da identidade como norma, aquilo que
deve ser’. Néo a toa, a histdria da escola modema pode ser caracterizada: pelo
ajustamento de seus sujeitos as normas estabelecidas pela razdo; pela trans-
missdo de conhecimentos descobertos ou validados por meio de um método
universal (cientifico); pela criagdo de singularidades que, primeiro, distingue
os individuos; segundo, classifica os normais e anormais, e, depois, seleciona
e hierarquiza os sujeitos. A disting&o dos aptos e dos inaptos era permeada com
a expulsdo de tudo o que escapasse aos padrdes e ameacasse a ordem. Dada
a condigo na qual se entende que cada sujeito tem uma esséncia propria (Ser
em si) e o Outro ¢ a negacfo de si, no pensamento moderno, a diferenca sé
pode ser vista como um desvio da norma.

E importante destacar que ¢ por meio do curriculo que a escola coloca
em funcionamento o projeto de educagdo moderna. Desde entfo, o curriculo
funciona como o grande dispositivo pedagdgico que ressignificou, em outros

] A etimologia da palavra identidade é mesma entidade — ser igual. Isso implica uma rede de significagies
politicas, sociais, culturais, econdmicas e estéticas que incidem em tentativas de validar as formas de ver e
dizer 0 que o mundo é, logo, estéo intimamente ligadas & produgéo da verdade, da realidade e do sujeito.
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termos, a no¢do grega da fronteira como o limite a partir do qual os outros
passam a existir para nos. E a fronteira que faz da diferenca um problema
para quem com ela convive. E por meio de suas praticas, saberes, exemplos,
avaliagdes que o curriculo moderno faz do Outro um diferente e, por isso, um
problema e uma ameaga para a sociedade (VEIGA-NETO, 2003). Por meio
do curriculo, a educagdo do projeto moderno contribuiu para que a cultura
europeia se tornasse a cultura universal e o sujeito racional sua referéncia. Ndo
a toa ele ¢ um “documento de identidade” (SILVA, 1999).

Dito isso, é possivel observar como a Educagio Fisica atuou na di-
re¢do da consolidagdo do projeto da Modernidade. Até porque, o corpo
do homem aparece como um elemento potencialmente desestabilizador,
pois pode sucumbir aos vicios produzidos por uma sociedade crescente e
urbanizada. O corpo precisa, entfo, ser educado, controlado por meio de
agdes rigorosas, objetivando maior governo sobre as populagdes a fim de
atender as necessidades produtivas e, por conseguinte, garantir suas con-
di¢des morais e de saude para tal empreitada. Desde o seu acontecimen-
to e sistematizagdo pelos métodos ginasticos, coube a Educagio Fisica a
disciplinarizagdo dos corpos e a transmissdo de saberes, tendo em vista a
mudanga de comportamento das geragdes que adentravam a escola. Estas
agdes pedagogicas foram realizadas, inicialmente, por meio do controle
via enfoque bioldgico, de carater repressivo, e, posteriormente, por contro-
le via estimulag@o psicoldgica, enaltecendo o prazer corporal (BRACHT,
1999). A diferenca encarnava-se naqueles que eram fracos e inabeis, além
dos que nfo se comportavam em acordo com as regras estabelecidas —
0s sem interesse, sem motivagdo, que ndo participam, mal-educados, com
deficiéncias fisicas e cognitivas, ou seja, todo aquele que se opusesse ao
modelo de eficiéncia (NUNES, 2006).

Em que pese a humanidade ser formada por grupos sociais que se
diferenciam por meio das mais variadas e complexas praticas sociais como
crencas, formas de organizagio e produgdo, é inegavel que a modernidade
aprofundou as fronteiras que se estabelecem entre eles e as assimetrias
construidas no seu interior. O distanciamento cada vez maior das classes
socioecondmicas e a consequente desigualdade entre os individuos favo-
recem a distingdo cultural e os conflitos entre sujeitos de identidades cul-
turais multiplas, representadas pelas atividades sociais que executam e 0s
modos que as fazem circular, como o consumo, a musica, a moda, a gas-
tronomia, as praticas corporais entre outras.

Se ampliarmos essas questdes para os diversos espagos sociais, sera pos-
sivel constatar como e porque aprendemos a falar mal de alguém e a negar
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aquele que néo ¢, ou melhor, ndo se apresenta ou ndo se tornou igual aos pa-
drdes de referéncia estabelecidos. Cabe aqui dizer que o padrio estabelecido
na modernidade teve como referéncia o sujeito burgués, que € do género mas-
culino, cristdo, adulto, heterossexual, branco, europeu (ou o seu descendente),
com familia patriarcal, escolarizado, proprietario do capital, com corpo pauta-
do no modelo anatomico proposto pelas ciéncias, habil, forte, corajoso. Nessa
logica, torna-se anormal, constitui-se desvio, o Outro, a diferenca, aquele que
ndo ¢€: a mulher, as outras religiosidades, a crianga, as outras sexualidades, o
ndo branco, o ndo europeu (ou seu descendente), outra organizagio familiar, o
néo escolarizado ou o que ndo completou a escolariza¢do, o que ndo tem capi-
tal e propriedade, o corpo fora dos padrdes estabelecidos pela ciéncia, o inabil,
o fraco, 0 medroso etc. Isso explica a dificuldade ou até mesmo a repulsa que
muitos tém em lidar com aqueles que foram marcados como diferenga. So es-
sas as dificuldades que se expressam nos conflitos do dia a dia ou até mesmo a
dificuldade em aceitar que o Outro, mesmo que préximo na convivéncia, tenha
os mesmos direitos politicos, sociais e econdmicos que aqueles que estio den-
tro da norma. Ha mais! Muitos que estfo na condi¢fo silenciada de ser Outro,
ser a diferenca, sem acesso aos direitos conquistados, acabam por concordar,
por meio de estratégias de convencimento diversas que lhes sdo impetradas,
com as condigdes a eles delegadas.

Se a diferenca € tida enquanto desvio da norma, enquanto o Outro e
se constituiu como um problema na modernidade, a expressdo “respeitar as
diferengas” faz crer que ha um deslocamento da norma, da captura e assi-
milag¢o do anormal, do estranho, do Outro, para o sentido de reconhecer ¢
até defender as diferengas, antes vistas como ameaga. Reforca-se na atua-
lidade a possibilidade da convivéncia com o diferente como algo possivel.

Esse deslocamento foi produzido pela propagagdo dos direitos fundantes
da modernidade: a liberdade e a igualdade. Recordemos que foi a ascensdo
econdémica da burguesia, num primeiro momento, e politica, em seguida, que
permitiu a derrocada do dominio e dos privilégios da aristocracia feudal e,
posteriormente, da monarquia absoluta, estabelecendo a modernidade e o seu
sistema econdmico: o capitalismo. Uma sociedade de sujeitos livres e iguais
incide que todos tenham seus direitos garantidos. O fato € que as promessas
da modernidade nfo alcangaram a todos os setores da sociedade da mesma
maneira. A auséncia de direitos para a maioria acirrou as lutas por justica, mu-
dangas sociais e pelo reconhecimento do Outro enquanto sujeito de direito’, as
denominadas politicas de identidade (HALL, 1998).

7 Eis aqui o pensamento dialético que caracteriza as teorias criticas e, por conseguinte, as pedagogias
que delas derivam.
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A essas lutas acrescentam-se a expansdo da cultura ocidental, com suas
pretensdes imperialistas € as constantes crises do capitalismo e, mais recen-
temente, com as transformagdes e desenvolvimento dos sistemas de comu-
nicagdo. Essa globalizagdo trouxe para perto outra diferenga: o colonizado, o
exotico. A sociedade atual foi se constituindo de modo global, multicultural e
marcando as diferengas. Esses elementos potencializaram a ascensio das for-
mas de governo neoliberais com seus dispositivos de regula¢do ancorados no
mercado, no sujeito auto referenciado, no auto interesse e nas transformagdes
das estratégias de governo das populagdes, impetradas pelo Estado, agora ndo
mais provedor, mas auditor e a servico do mercado. Nesse novo cendrio, a
diferenga constituida foi permitida sua circulago.

A cultura contemporanea subsiste em um terreno em que o pensamen-
to neoliberal é hegemdnico, para nio dizer imperioso. O neoliberalismo ¢
quase uma metanarrativa global. Ele é uma arte de governo (FOUCAULT,
2008)®. O cendrio mundial tragado pelas grandes corporagdes e pelas na-
¢oes desenvolvidas e em desenvolvimento afirma um novo ethos: indivi-
dualismo, produtividade, competitividade e consumismo, transformando
tudo e a todos em mercadorias. O neoliberalismo imperial aguga a critica
ao Estado, naturaliza o mercado como um artefato decorrente da evolugio
cultural e o torna o tinico responsavel por regular a esfera econdmica. Mais
ainda, faz dessa esfera a base de qualquer politica publica e das operagdes
realizadas pelo Estado, além de fortalecer a concepgdo do auto interesse e
reforgar a competigdo entre sujeitos e instituigdes. Disso decorre o estabe-
lecimento da cultura empresarial como padrdo, como norma, classificando
tudo € a todos que possam servir aos seus interesses. O neoliberalismo
impde a constru¢do de um novo sujeito e novas estratégias de consenso
frente ao trabalho. Nessa 16gica, ndo ha exclusdo. Todos estdo convidados
a participar da sociedade. Todos podem empreender e consumir.

Claro esta que esta estratégia tenta trazer a diferenga para o ambito
do mesmo, a partir da sua constatagdo como desvio do padrdo, para em
seguida disciplina-la, coloca-la na “nova” norma ou pelo menos dentro
de um desvio de conduta toleravel. Pode-se dizer que o esforgo € torna-la
favoravel a esse estilo de vida®, mesmo que suas condigdes de consumo e

8 Enquanto arte de governo, o neoliberalismo decorreu das varias crises do liberalismo, das ameagas
a liberdade diante dos regimes totalitarios, da critica aos gastos com o Estado do bem-estar social
(FOUCAULT, 2008).

9 Em texto instigante, Costa (2008) mostra como estudantes da periferia, que vivem em situages de risco
social, cultivam a cultura do consumo por meio do uso de produtos “piratas” e a produgdo de simulacros
a partir de personagens miditicos. Em outro estudo (NUNES, 2011), demonstrei que a insergdo dos
sujeitos da periferia no ensino superior privado se da por meio de tecnologias que visam produzir e
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empreendedorismo sejam precarias. Como argumentam Foucault (2013) e
Bauman (1998), a aceitagdo da diferenga se da por meio do conhecimento
do que estava colocado & margem, para la da fronteira, e resulta na criagdo
de novas estratégias de classificag@io para inseri-la ou um novo discurso
sobre o Outro dentro de uma categoria ja existente. O que nfo significa
inclusdo. O que acontece, nos dizeres de Veiga-Neto e Lopes (2007) €, no
maximo, uma inclus@o excludente. Isso fica evidente quando nos atenta-
mos para as novas classificagdes formuladas pela psicologia, tais como os
transtornos de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), de alimentag#o,
de estado de 4nimo, de personalidade e outros a serem produzidos e no-
meados conforme a diferenca escape e se formulem novas estratégias que
visem a sua corregdo. Isso também esta escancarado nas pedagogias cons-
trutivistas, que enfatizam que todos podem aprender em ritmos diferentes
e assim alcangar os padrdes de desenvolvimento estabelecidos pela cultura
cientifica. Por aqui, confunde-se inclusdo com ajustamento.

O que se objetiva com isso é aumentar o controle sobre o Outro e,
com isso, diminuir a possibilidade de sua ameaga ou o que ele representa.
Coloca-se a diferenga na escola, aceita-se a sua presenga, mas a qualquer
sinal de perigo, mobilizam-se taticas de contengfo de sua for¢a disruptiva.

Em tempos de sociedade marcada pela globalizagfo cultural, politica
¢ econdmica, € a consequente mercadizagdo da vida, respeitar a diferen-
¢a ndo apenas permite a sua vigildncia mais proxima, mas também que
ela esteja “dentro” para ser consumidora ou consumida. Como expressa
Hall (1998), o mercado global precisa da diferenga local para prosperar.
Nio a toa proliferam espagos de alimentagfo étnicos e regionais ou o uso
de adornos corporais por parte de pessoas sem a menor afiliagio com os
grupos culturais que os produzem, tais como cabelos rastaféris, colares
indigenas, pingentes afro, casacos andinos etc.

No ambito da Educagdo Fisica, a “aceitagdo” da diferenga é notdria
com a expansdo e o consumo das praticas corporais. Proliferam as escoli-
nhas de esportes nas periferias dos grandes centros urbanos e a inser¢io de
“caravanas de esportes” em pequenas cidades no interior do pais, que ainda
mantém alguma tradigdo cultural referente as praticas corporais. Do mes-
mo modo, alastram-se exponencialmente os espagos em que se ensinam
lutas e dangas de origens étnicas, urbanas, folcldricas diversas. Em alguns
casos, produz-se um mix cultural de lutas (MMA), danga (danga de saldo) e
ginastica (afromix). As brincadeiras e os brinquedos sdo comercializaveis

valorizar os estudantes como sujeitos-clientes e empreendedores.
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e as academias produzem, a cada temporada, diferentes formas de queimar
calorias. Sem falar nos beneficios psicoldgicos e cognitivos que se atri-
buem as praticas corporais. Beneficios, diga-se de passagem, que interes-
sam a sociedade neoliberal. Sdo essas algumas das condigdes de emergén-
cia e possibilidade da diferenca ser respeitada (NUNES, 2011b).

No ambito da educagfio escolarizada, a expressdo “diferenga” ganha
espaco pelo modo como foi tratada e divulgada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), documento que promoveu, desde o primeiro volume
(1997), uma politica curricular neoliberal centralizada. Apesar das criti-
cas formuladas, o documento ganhou forgas por meio da elaboragdo de
livros didaticos a ele atrelados, ocupou as referéncias bibliograficas em
concursos publicos e planos de ensino nos cursos de licenciatura e ancorou
projetos de formagdo de professores em todo Brasil. Os PCN centralizaram
as discussdes pedagogicas nas escolas e deles derivaram, posteriormente,
outras propostas curriculares nos estados e municipios da federacio.

No centro do furacfio das lutas sociais por direitos e da consolida-
¢d0 de uma sociedade multicultural, marcada por processos massivos de
comunicagfo e maci¢os de migragio e imigragio, os PCN adotaram dis-
cursos que atrelaram as estratégias de governo neoliberal as pedagogias
criticas e as questdes culturais. O resultado tem sido o fortalecimento de
pedagogias neoliberais, que enfatizam a pedagogia ativa, o aprender a
aprender e o planejamento baseado em contetidos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais disseminados nos trabalhos de César Coll, Philippe
Perrenoud, Antoni Zabala entre outros, em detrimento ou enfraquecimento
da pedagogia critica.

Essa adogfo se deu na perspectiva da pluralidade ou diversidade,
enunciando discursos universalizantes e, de forma antag6nica, relativistas
a respeito da cultura (MACEDO, 2006). Apesar das visdes diferenciadas
entre as disciplinas, a diferenga é abordada de tal modo que se confunde
com diversidade.

Segundo Macedo, a diferenga ¢é tratada nos PCN de dois modos. O
primeiro € o enfoque individual. As deficiéncias atribuidas a alguns sujei-
tos, seja cognitiva, afetiva, motora ou cultural, precisam ser superadas com
a ajuda da escola, o que se caracteriza como uma visdo universal de cultu-
ra. O acesso a cultura universal compensaria as deficiéncias individuais e
sociais de cada um, corrigindo os desvios identificados. Essa perspectiva
defende a tolerincia e valoriza a diversidade cultural ao destacar aspectos
concementes as diferencgas regionais, €tnicas e religiosas do Outro, pre-
sentes no Brasil. Aqui sua pretensdo ¢ relativista, pois advoga que todos
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os grupos culturais sfo equivalentes. Para a autora, no documento oficial,
a diferenga ¢ entendida como convivéncia pacifica entre sujeitos desprivi-
legiados e entre grupos culturais diversos. Os conflitos que consolidaram
a marcacdo da fronteira entre o nds e o outro, que afirmaram a diferenga
entre sujeitos e grupos, sdo negligenciados e as variantes culturais sdo as-
similadas na cultura hegemoénica, que € o ponto de chegada das disciplinas
e, principalmente, da proposi¢do dos temas transversais.

No componente Educagio Fisica, a heranga dos PCN também € noto-
ria. A partir da sua divulgagio é possivel perceber o “respeitar as diferen-
¢as” de varios modos. O primeiro € a pluralidade de concepgdes pedagdgi-
cas, explicitando que o que se deve fazer é a jung¢do do que hd de bom em
cada uma delas (CAPARROZ, 2003). Novamente, o respeitar as diferengas
implica no apagamento das condi¢des de existéncia, nesse caso, das episte-
mologias de cada proposta curricular € na afirmag¢do de uma suposta neu-
tralidade cientifica. Ndo a toa, a cultura hegemonica da Educacio Fisica de
cunho psicobiossocial manteve-se em detrimento das concepgdes criticas.

Do mesmo modo que o documento geral, o da Educagio Fisica ao definir
sua concep¢do de corpo e movimento acaba por manter ou enfatizar as visdes
hegemonicas da area, pautadas tanto na concepgo de aptiddo fisica como na
de movimento humano. No caldeirdo em que “cozinhou” as concepgdes pe-
dagogicas, os PCN fazem mengédo a cultura corporal, que se caracteriza por
apresentar no¢des de corpo e movimento distintas e divergentes das demais.
Para piorar, o documento alude, de forma breve, aos aspectos histdricos e cul-
turais que incidem sobre o corpo € as formas de movimentar-se. No entanto,
ndo aponta, e muito menos aprofunda os determinantes politicos e sociais que
colocam uma cultura em situagio de oposi¢io, de dominancia e de diferenga
(desvio, ameaca) em relacdo a outra.

Ao fim e ao cabo, ao pautar-se nos PCN ou nos documentos e pro-
postas oficiais que deles derivam e propor o brincar, lutar, dangar, praticar
esportes ou ginasticas nas aulas de Educagdo Fisica, o professor deve in-
centivar a tolerancia por parte dos que estdo em situagdo de hegemonia em
relagfo aqueles que estdo na condigéo inferior de tolerados. O pressuposto
que valida essa agfo € o de que a humanidade tem formas de se expressar
que sdo diferentes em cada cultura, mas todos sdo humanos. Sendo assim,
a tolerancia pode ser paternal, superior ou da convivéncia sem estranha-
mento (SILVA, 2000). O resultado € a inquestionabilidade das fronteiras
que definem o mesmo e o outro e a exigéncia do respeito e reconhecimento
pela condigdo de que todos somos humanos.
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Séo essas as condigdes que possibilitaram uma mudanga significativa
nos curriculos da Educagdo Fisica. Se antes, as aulas eram centradas na
aprendizagem do gesto técnico ou, mais recentemente, na aquisi¢do de
padrdes de movimento ou desenvolvimento psicomotor, hoje, as praticas
corporais tomaram a cena das aulas de modo superficial, porém mantendo
a énfase nos aspectos cientificos e objetivos outrora presentes. E possivel,
por exemplo, constatar nos curriculos a presenca de dangas folcléricas,
esportes radicais ou, para além do futebol, basquete, voleibol ¢ hande-
bol, praticas corporais como rugby, tchouckball, skate etc., brincadeiras
populares, lutas orientais entre outras, ao mesmo tempo em que crescem
os discursos que valorizam a presenca da cultura do aluno no curriculo.
Nessa miscelanea cultural, nos planos de ensino, os objetivos apresentam
a compreensdo da historia da prética, o desenvolvimento das habilidades
motoras € perceptivas, a aprendizagem do gesto caracteristico € a melhoria
da aptiddo fisica por meio das vivéncias. Ao formular sua aula ou seguir
“cartilhas” oficiais que trazem a diversidade de praticas corporais para o
curriculo, o professor tende a crer que ao contar sua histdria, estudar suas
regras, ensinar a gestualidade caracteristica por meio do alcance dos pa-
drdes de movimento que se exige, fomentar a participagio de todos confor-
me os interesses e possibilidades de cada um se esta a efetivar um curriculo
cultural e promovendo o respeito as diferengas.

Bem, uma vez analisada a expressdo “respeitar as diferencas”, passe-
mos a “fazer a diferenga”. Esta parece deslocar de vez qualquer ideia de
semelhanga. Em uma sociedade cada vez mais marcada pelo pensamento
e formas de regulagdo neoliberais, enfatiza-se a critica aos sujeitos sem
inciativa, padronizados, moldados e imobilizados pela modernidade. Esses
sujeitos seriam fruto do intervencionismo do Estado, que acaba por pro-
teger os incapazes e desviar recursos para a sua protegdo, o que incide em
gastos publicos. Por conta disso, fomenta-se um ataque frontal aos direi-
tos sociais € qualquer outro trago da politica de bem-estar social. Para os
contrarios ao Estado provedor, os impostos dos que produzem nio podem
ser destinados aqueles que ndo contribuem com o crescimento econdmico
da nagfo. A 16gica anunciada ¢ a da individualidade ancorada em um ca-
pitalismo revigorado, apoiado na desigualdade como valor positivo € na
vitalidade da concorréncia sem interferéncia do Estado.

Em obra classica da economia e basilar do pensamento neoliberal,
Hayek (2010) critica as instituigSes publicas, como a escola, afirmando que
os principios de igualdade e de formagdo para a cidadania, com os quais
operam, trazem perdas importantes para o desenvolvimento econémico







